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Carta do Secretario Municipal de Educacao

Queridos(as) estudantes,

Motivados pela necessidade de investimentos constantes para a melhoria da
qualidade da educacédo publica campo-grandense e, visando a recomposicdo da
aprendizagem dos estudantes da Reme, a Prefeitura Municipal, por intermédio da
Secretaria Municipal de Educacado/Semed, langa o Projeto “Aprender Mais na Reme”.
Assim, dentre as varias a¢cdes com vistas a fortalecer a aprendizagem, essa coletanea
se apresenta como importante material de apoio para professores em suas aulas,
contribuindo com a constru¢do de um aprendizado significativo por parte de nossos
estudantes.

Nesse sentido, para auxilid-los nesse processo de recomposicdo da
aprendizagem, apresentamos a coletanea “Aprender Mais na Reme”, um instrumento
necessario para gque possamos te ajudar a fortalecer seus conhecimentos, na direcao
de um futuro de conquistas, por meio da educacdo. Destacamos a importancia da
parceria entre professores e alunos, incentivando vocé a ser participativo nas aulas,
tirar suas duvidas e realizar todas as atividades, com aplicacao.

Para isso, nossa equipe pedagdgica construiu um material com atividades de
leitura, interpretacédo, producao de textos e conhecimentos matematicos, objetivando,
sempre, promover um ensino desafiador a vocé estudante.

Com todos esses cuidados e com seu empenho, estamos certos de que
conseguiremos alcancar os melhores resultados para o seu aprendizado,
possibilitando a realizacdo dos seus sonhos, em um futuro proximo. Por fim,
desejamos um 6timo estudo e aproveitamento do seu material para que possamos
superar as dificuldades de forma progressiva e colaborativa, pois juntos somos mais

fortes e vamos mais longe.

Lucas Henrique Bitencourt de Souza

Secretario Municipal de Educacéo






Carta da Superintendente de Politicas Educacionais

Prezados(as) profissionais de educacéo,

Temos passado por momentos atipicos no desenvolvimento do nosso fazer
pedagogico, muitos deles, motivados pelo afastamento fisico do ambiente escolar nos
altimos anos. No entanto, sabemos que, em momento algum, os profissionais de
educacdo da Rede Municipal de Ensino de Campo Grande deixaram de realizar suas
tarefas com maestria e dedicacao, apesar dos entraves encontrados.

Nesse contexto, € com satisfagdo que apresentamos a coletédnea “Aprender
Mais na Reme”, como mais uma ferramenta na busca pela recomposicdo da
aprendizagem dos estudantes. Assim, neste momento, buscamos, de maneira
integrada, a recomposicdo dos conhecimentos, objetivando oportunizar
conhecimentos em leitura, producdo textual e conceitos matematicos, desde as
estruturas iniciais de alfabetizacéo e letramento matematico até o aprimoramento da
fluéncia em leitura, interpretacéo, escrita e matematica.

Assim, solicitamos, mais uma vez, a parceria dos profissionais de educacéo da
Reme para que possamos vencer esse desafio imposto ndo sé a educacdo campo-
grandense, mas a todo contexto educacional brasileiro. Para tanto, propomos
atividades diversificadas, buscando qualificar, ainda mais, a construcdo do
aprendizado dos nossos estudantes. Nessa perspectiva, entender as necessidades
de criancas e jovens gque estdo em processo de formacao é condicao indispensavel
para que possamos aproveitar ao maximo o material que se apresenta.

Ainda, instamos aos professores a ampliarem as alternativas no processo de
avaliagdo, bem como diversificarem os instrumentos de afericdo do conhecimento,
considerando, até mesmo, as mais singelas evolu¢des. Por fim, registramos nosso
reconhecimento e agradecimento por todo esforco empenhado para um ensino de
qualidade na Reme e somos conscientes de que os desafios ndo sdo pequenos e
exigem uma ressignificagdo do processo educacional, com vistas a minorar as

distor¢des identificadas.

Ana Cristina Cantero Dorsa Lima

Superintendente de Politicas Educacionais/Suped/Semed






Orientacfes Pedagogicas do Nivel 3 — Matemética

A cada geracéo o processo de aprendizagem sofre transformacdes a partir das
mudancas pelas quais a sociedade passa. Desse modo, para ensinar, € necessario
conhecermos diferentes estratégias e recursos que possam contribuir para
desenvolver a aprendizagem dos estudantes. Essa necessidade, torna-se mais
premente, apds o cenario de pandemia vivido por nos a partir de marco de 2020, nos
impondo novas condiges que nos obrigou a utilizarmos diversas estratégias e
recursos gue visando mitigar a defasagem ocorrida com a suspensdo das aulas
presenciais e, a0 mesmo tempo, equiparar as aprendizagens.

Com esse olhar, voltado a equiparacao da aprendizagem, disponibiliza-se este
material, como um recurso educativo voltado as necessidades de aprendizagem em
Matematica dos estudantes da Rede Municipal de Ensino.

Nesse sentido, a Equipe de Matematica da Geréncia do Ensino Fundamental
e Médio, organizou este material estruturado com atividades por “temas” que abordam
conhecimentos necessarios para a equiparacdo da aprendizagem e,
consequentemente, possibilitar que ocorra o avango do processo de aprendizagem.

Destarte, nesse material, o caminho escolhido foi a constru¢cdo dos
conhecimentos ao desenvolver atividades organizadas por “temas”. Esses, voltados
aos conhecimentos necessarios que os estudantes precisam desenvolver ao longo da
etapa final do ensino fundamental. Assim, cada “tema” estd organizado por um
namero variado de atividades que julgamos necessarias para que o estudante possa
equiparar sua aprendizagem relativa ao conhecimento previsto neste material.

Destacamos a necessidade de estudo, por parte do docente, das “orientacdes
em relagdo ao tema” que abre cada tematica. Essas orientagdes, de maneira geral,
apresentam os conhecimentos previsto, estratégias de desenvolvimento e recursos
qgue poderdo ser utilizados durante a realizacdo das atividades previstas. Nessas
orientacbes, buscamos apresentar conceitos relativos ao tema e modos de
desenvolvimento que podem ser Uteis durante 0 momento de equiparacdo da
aprendizagem, bem como, diversos outros momentos, durante o ano letivo.

Faz-se necessario também a leitura das “orientagdes quanto a atividade”.
Essas orientacbes estdo apresentadas logo apdés a atividade. S&o orientacdes

especificas versando sobre estratégias para seu desenvolvimento, bem como



recursos que poderdo contribuir na construcdo, pelo estudante, do conhecimento
previsto na atividade. Salientamos, porém, que em funcdo da materialidade das
atividades, nem todas tem orientacdes especificas.

Ressaltamos que esse material constitui um recurso para a agdo docente e
deve ser complementado com outros recursos e estratégias, de acordo com as
necessidades de cada docente e do grupo de estudantes encaminhado para
equiparacao da aprendizagem, bem como, ndo substitui orientacdes, ja previstas, no
Referencial Curricular da Rede Municipal de Ensino.

Nesse sentido, valorizamos a capacidade criativa dos docentes em planejar
momentos de aprendizagem, para além do que estd previsto neste material,
agregando a ele a utilizacdo de outras estratégias, que nado foram previstas, na
constituicdo deste, mas que sdo potenciais para promover a aprendizagem dos
estudantes.

Reforcamos nosso reconhecimento da competéncia dos docentes e do
compromisso de todos na busca de estratégias e de recursos que possam promover
a equiparacdo da aprendizagem prevista no ano vigente ao qual o estudante esta

matriculado.



VERSAO DO PROFESSOR







NIVEL 3 - MATEMATICA (Vers&o do professor)

Tema 1: Leitura e escrita de nUmeros naturais

Orientagdes em relagdo ao tema

Nesse tema, convidamos o professor e os alunos a discutirem sobre os diferentes
registros e/ou representagdes para os numeros, bem como sua relagdo com a lingua materna.
Desse modo, uma ideia central desse tema é o desenvolvimento das caracteristicas do
Sistema de Numeracdo Decimal. Nesse sentido, para explicar aos alunos essas
caracteristicas, pode-se recorrer a materiais que irdo auxiliar nessa compreensao, como o
quadro de valor-lugar, canudos, dedos das méaos, dentre outros objetos que poderdo ser
utilizados.

Pode-se entender que esses conhecimentos deveriam ser desenvolvidos nos
primeiros anos escolares, contudo ha conhecimentos que somente nos anos finais seréo
consolidados. Assim precisamos trabalhar e preparar o nosso aluno para os estudos. Inicie a
aula representando os dez algarismos utilizados para formar os nimeros no Sistema de
Numeracédo Decimal na lousa. A partir dessa representacao, solicite aos alunos que falem
nameros formados por dois algarismos, trés, quatro, cinco e seis algarismos. Solicite que
escrevam na lousa, utilizando os algarismos, os nameros falados. Apresente um quadro de
valor-lugar para os alunos conforme o modelo a seguir:

Centena Dezena Unida

de milhar de milhar de milhar Centena Dezena Unidade

Solicite que os alunos digam como representar os numeros falados no quadro, mas deixe
evidente que cada coluna deve conter apenas um algarismo do nimero que deseja
representar. Por exemplo, dois nimeros falados foram: 145, 567897.

Para representa-los no quadro, teremos:

Centena de Dezena de Unidade de Centena Dezena Unidade
milhar milhar milhar
1 4 5
5 6 7 8 9 7

Reforce que, para representar os nimeros no quadro, deve-se iniciar da
direita para a esquerda, indicando assim a posicdo ocupada por cada
algarismo nas classes e ordens, o que pode facilitar na posterior leitura.

A partir da representacdo, escreva por extenso 0s trés primeiros numeros
representados na lousa. Explore, caso ocorra, as possibilidades diferentes de escrever, por
exemplo, quatorze ou catorze. Lembre-se de que desejamos estabelecer relacdes entre a
linguagem matematica e a lingua materna. Ainda essa relacdo é fundamental para
posteriormente resolver problemas. Feito isso, passe para as atividades de classe, que devem
ser feitas e discutidas na aula. Ao término solicite que realizem em casa as atividades como
forma de reforcar o que foi discutido.
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NIVEL 3 - MATEMATICA (Vers&o do professor)

Atividade 1. Observe os numeros 1 387, 7 843 e 47 508.

a) Escreva como se |é cada numero.

1 387 = mil trezentos e oitenta e sete

7 843 = sete mil oitocentos e quarenta e trés
47 508 = quarenta e sete mil quinhentos e oito

b) Indique quantas unidades de milhar ha em cada namero.
1 ha uma unidade de milhar.

7 ha sete unidades de milhar.

47 ha quarenta e sete unidades de milhar.

Atividade 2. Represente os numeros solicitados nos itens seguintes:

a) Escreva um numero constituido por 3 unidades, 7 centenas e 9 unidades de milhar.
9703

b) Escreva um namero constituido por sete dezenas, trés unidades de milhar e cinco centenas
de milhar.
503 070

c) Escreva o numero que possui o algarismo 7 na 52 ordem.
70 000

d) Escreva o niUmero que possui 0 algarismo 8 na 62 ordem.
800 000

Atividade 3. Carlos escreveu os nimeros naturais de 10 até 356. Quantos algarismos
ele escreveu?

Intervalo Quantidade de nameros NuUmero de algarismos
10a 99 90 180 algarismos
100 a 356 257 771 algarismos
Total de algarismos 951 algarismos

Orientagdes quanto a atividade

Para a realizacdo da atividade, podem-se distribuir os nimeros em intervalo que
contenha os nimeros que podem ser escritos com dois algarismos e 0s nimeros que podem
ser escritos com trés algarismos, conforme apresentado na tabela. Dessa forma, é possivel
verificar quantos nimeros ha em cada intervalo e multiplicar pela quantidade de algarismos
necessarios para escrever cada um dos numeros do intervalo. Por exemplo, no intervalo que
vai de 10 a 99, todos os numeros utilizam dois algarismos para serem escritos; no intervalo
de 100 a 356, todos os numeros utilizam trés algarismos.
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NIVEL 3 - MATEMATICA (Vers&o do professor)

Atividade 4. A tabela retirada do gl apresenta a quantidade de criancas que foram
vacinadas em cada um dos estados citados. Observe os dados e responda as

atividades.

Vacinacao infantil nos estados

Veja como esta o andamento da campanha em cada local

1* dose infantil (5a 11 1* dose infantil (5a 11
Estado anos, em unidades) anos, em %)
Acre 25 461 21,71%
Alagoas 135973 37,98%
Amazonas 156 199 27,57%
Amapa 17 378 15,31%
Bahia 745 844 51,99%

Fonte: Consdrcio de veiculos de imprensa a partir de dados das secretarias estaduais de saude.

Disponivel em: https://g1l.globo.com/saude/coronavirus/vacinas/noticia/2022/03/20/vacinacao-
contra-a-covid-742percent-da-populacao-esta-totalmente-imuniz. Acesso em: 20/03/2022.

a) Com relacd@o aos numeros que indicam quantas criancas foram vacinadas, indique o estado
em que ha mais unidades.
No estado da Bahia

b) Qual estado apresenta o numero de vacinacao infantil em que ha mais dezenas de milhar?
No Estado da Bahia, considerando que em 745 mil ha 74 dezenas de milhar.

¢) Escreva, por extenso, as quantidades de criancas vacinadas em cada estado.

Acre 25461 | Vinte e cinco mil quatrocentos e sessenta e um

Alagoas 135973 | Cento e trinta e cinco mil novecentos e setenta e trés

Amazonas 156 199 | Cento e cinquenta e seis mil cento e noventa e nove

Amapa 17 378 | Dezessete mil trezentos e setenta e oito

Bahia 745 844 | Setecentos e quarenta e cinco mil oitocentos e quarenta e quatro
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NIVEL 3 - MATEMATICA (Vers&o do professor)

Tema 2: Comparacao e ordem de nUmeros nhaturais

Orientagdes em relagdo ao tema

Neste tema, continuaremos estudando caracteristicas do Sistema de Numeracdo
Decimal, mas agora iremos utilizar a lingua materna como um recurso para comparar nimeros
e ordenar. Aproveite para discutir as classes e ordens dos numeros, bem como a ideia de
inclusdo. Para que tenhamos uma certa quantidade de dezenas, foi necessario que antes
fosse agrupada uma quantidade de unidade formando grupos de 10 para serem trocadas por
uma dezena. Essa ideia sera uma nocao inicial para o trabalho com as operacgdes, visto que
para realizar as operac¢fes, 0s alunos precisam transitar entre as ordens e classes realizando
trocas. Entdo explore bem essa ideia de agrupamento, inclusdo para ordenar nimeros,
aproveite a oralidade para associar as representacées numéricas.

Atividade 1. Dados os numeros: 1 387, 7 843, 47 508, 789, 1 378 e 7 852.

a) Represente, no quadro de classes e ordens, 0os numeros dados.

Sopiene | Qezene | Gnidade | Contena | oezena | unidace
1 3 8 7

7 8 4 3

4 7 5 0 8

7 8 9

3 7 8

8 5 2

b) Escreva quantas centenas ha em cada numero.

1387 — h& 13 centenas.
7 843 — hé& 78 centenas.
47 508 — h& 475 centenas.

789 — h& 7 centenas.
1378 — hé& 13 centenas.
7 852 — h& 78 centenas.

¢) Escreva quantas unidades de milhar ha em cada numero.

1387 — ha 1 unidade de milhar.
7 843 — ha 7 unidades de milhar.
47 508 — h& 47 unidades de milhar.

789 — h& 0 unidades de milhar.
1378 — ha 1 unidade de milhar.
7 852 — ha 7 unidades de milhar.

d) Escreva quantas unidades ha em cada namero.

1387 —ha 1 387 unidades.
7 843 — ha 7 843 unidades.
47 508 — ha 47 508 unidades.

789 — ha 789 unidades.
1378 —ha 1 378 unidades.
7 852 — ha 7 852 unidades.

e) Escreva os numeros em ordem crescente, ou seja, escreva do menor valor para 0 maior
valor.
789, 1 378, 1387, 7 843, 7 852, 47 508
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NIVEL 3 - MATEMATICA (Vers&o do professor)

Atividade 2. A partir dos dados apresentados na tabela, na coluna 12 dose infantil (5 a
11 anos, em unidades), responda:

Vacinacdo infantil nos estados. Veja como esta o andamento da campanha em cada local

12 Dose infantil 12 Dose infantil

Estado (5a11 anos) Estado (5a11anos)

em unidades em unidades
Acre 21515 Paraiba 136 900
Alagoas 113 710 Pernambuco 485 363
Amazonas 101 276 Piaui 196 285
Amapa Parana 403 223
Bahia 600 143 Rio de Janeiro 432 648
Ceara 514 790 Rio Grande do Norte 158 723
Distrito Federal 140 685 Rondénia 34 264
Espirito Santo 141 338 Roraima 5 250
Goias 214 903 Rio Grande do Sul 435 578
Maranhao 226 106 Santa Catarina 185 007
Minas Gerais 951 658 Sergipe 73 950
Mato Grosso do Sul 127 778 Séao Paulo 3248 226
Mato Grosso 87 339 Tocantins 36 938
Para 198 979 Total 9272 575

a) Qual estado apresenta o0 menor numero de criangas vacinadas?
Amap4, visto que até o dia 03 de marco nédo foi vacinada henhuma criancga.

b) Qual estado apresenta o maior numero de criancas vacinadas?
O Estado de Séao Paulo.

Atividade 3. Dados os nameros: 145, 2 356, 1 768, 34 567 e 12 345. Organize os dados
na tabela, conforme as classes e ordens.

Centenas Dezenas Unidade .
; i . Centenas Dezenas Unidades
de milhar de milhar de milhar

1 4 5
2 3 5 6
1 7 6 8
3 4 5 6 7
1 2 3 4 5

a) Qual é o maior nimero entre 0s cinco numeros?
O ndmero 34 567

b) Somando estes numeros, obtemos um nidmero com quantas classes e ordens?
A soma foi de 51 181, entéo ele possui 5 ordens e duas classes.
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NIVEL 3 - MATEMATICA (Vers&o do professor)

Atividade 4. Os 10 municipios com as maiores taxas de crescimento populacional,
segundo a estimativa anual do IBGE, foram Sidrolandia, Chapaddo do Sul, Nova
Alvorada do Sul, Sonora, Terenos, Maracaju, Rio Brilhante, Corguinho, Paraiso das

Aguas e S&o Gabriel do Oeste.

MUNICIPIO 2020 2021
Sidrolandia 59 245 60 792
Chapadéo do Sul 25 865 26 499
Nova Alvorada do Sul 22430 22 967
Sonora 19721 20 158
Terenos 22 269 22721
Maracaju 48 022 48 944
Rio Brilhante 38 186 38 844
Corguinho 6 054 6 158
Paraiso das Aguas 5 654 5751
S&o Gabriel do Oeste 27221 27 660
a) Organize a tabela em ordem crescente, tendo por base o ano de 2020.
MUNICIPIO 2020 2021
Paraiso das Aguas 5.654 5.751
Corguinho 6.054 6.158
Sonora 19.721 20.158
Terenos 22.269 22.721
Nova Alvorada do Sul 22.430 22.967
Chapadao do Sul 25.865 26.499
S&o Gabriel do Oeste 27.221 27.660
Rio Brilhante 38.186 38.844
Maracaju 48.022 48.944
Sidrolandia 59.245 60.792
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NIVEL 3 - MATEMATICA (Vers&o do professor)

b) Organize a tabela em ordem crescente, tendo por base o crescimento assinalado em cada

cidade na comparagéao entre os anos de 2020 e 2021.

MUNICIPIO 2020 2021 DIFERENCA
Paraiso das Aguas 5 654 5751 97
Corguinho 6 054 6 158 104
Sonora 19721 20 158 437
S&o Gabriel do Oeste 27221 27 660 439
Terenos 22 269 22721 452
Nova Alvorada do Sul 22430 22 967 537
Chapadéo do Sul 25 865 26 499 634
Rio Brilhante 38 186 38 844 658
Maracaju 48 022 48 944 922
Sidrolandia 59 245 60 792 1547
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NIVEL 3 - MATEMATICA (Vers&o do professor)

Tema 3: Composicdo de nUmeros naturais

Orientagdes em relagdo ao tema

Neste tema, continuaremos discutindo caracteristicas do Sistema de Numeracao
Decimal (SND) ao retomar as ideias trabalhadas no tema anterior. Para tanto, convidaremos
o0s alunos a realizarem o processo inverso gue trabalhamos no tema anterior.

O aluno devera decompor o nimero, indicando por meio de adicdo e multiplicacdo, as
diferentes ordens e classes que formam o namero.

Note que, novamente, teremos um refor¢o da relacao entre a linguagem matemética
e a lingua materna. Objetivaremos levar o aluno a compreender a importancia da linguagem
na resolucédo das atividades e com isso prepararemos o aluno para o calculo mental e o
trabalho com estimativas. Portanto, busque estabelecer uma relacéo entre o tema anterior e
o atual. Mas agora se deve explorar as ordens e classes para decompor um nimero dado.
Assim se pode retomar no inicio da aula o quadro de ordens e classes e representar alguns
nameros, por exemplo, aqueles manipulados no tema anterior.

Escreva os niumeros na lousa e construa o quadro de ordens e classes. Convide trés
alunos para representar no quadro 0os numeros representados na lousa, retome a relagdo com
base 10 para cada ordem. Exemplo:

Centenas Dezenas Unidade .
; i . Centenas Dezenas Unidades
de milhar de milhar de milhar
100 000 ou 105 10 000 ou 104 1000 ou 103 100 ou 102 | 10 ou 10% 1 ou 100

Feita essa relacdo, passaremos para a representacdo de um namero ja utilizado nos temas

anteriores.
Cent.ena Dezgna Umd.ade Centena Dezena Unidade
de milhar de milhar de milhar
5 1 1 8 1

Entdo podemos extrair do quadro de ordens e classes as seguintes afirmagodes:

5 estd na ordem da Dezena de milhar. Entdo podemos escrever o 5 como 50 000 ou
5 x 10 000 ou 5 x 10* visto que o expoente, no caso da base 10, corresponde a quantidade
de zeros que o numero possui. Continuando, temos o algarismo 1 que ocupa a posicao da
unidade de milhar. Logo, podemos escrever como 1000 ou 1 x 1000 ou 1 x 10°. A mesma
coisa com o algarismo 1, que ocupa a ordem das centenas, ele pode ser escrito com 100 ou
1 x 100 ou 1 x 102. O 8, por ocupar a ordem da dezena, pode ser representado como 80 ou
8 x 10%. J4 o algarismo 1 que ocupa a posicéo da unidade simples pode ser representado por
1x 10°. Portanto, o nimero representado no quadro é 5x 10* + 1x 103 + 1 x 10% +
8 x 10 + 1x10°.

Note que se busca recuperar ou desenvolver caracteristicas do sistema de numeracéo
decimal, entdo durante a explicacdo, convide alunos para irem a lousa e realizarem a
representacdo dos numeros. Isso servird como instrumento para avaliar a aprendizagem dos
alunos.
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NIVEL 3 - MATEMATICA (Vers&o do professor)

Atividade 1. Um nuamero pode ser decomposto utilizando as ordens e classes. Assim,
realize a decomposicdo dos seguintes niumeros, de dois modos diferentes:

a) 48914 =
4%x10000+8X 1000 +9x100+1x10+4Xx1 = 4x10*+8x 103 +9x 10>+ 1 x 10 +
4%1.

b) 1464871 =
1x1000000+4x100000+6x10000+4x1000+8x100+7Xx10+1x1=1X
106 +4x10°+6x10*+4x10°+8x10°+7x10+1x 1.

) 735129310 =

7 x 100 000 000 + 3 x 10 000 000 + 5 x 1 000 000 + 1 x 100 000 + 2 X 10 000 + 9 x 1000 +
3x100 + 1x10 +0x1=7x%x10% +3x107 +5x10%° +1x10°> +2x10* +9x 103 +
3x1024+1x10+0x 1.

d) 45753 =
4%10000+5%X1000+7x100 +5%x10 +3x1 = 4x10* +5x 10®+7 x 102+ 5 X
10 4+ 3 x 1.

Atividade 2. O estadio de futebol de uma cidade tem capacidade para receber 32 579
torcedores. Nos quatro ultimos jogos realizados nesse estadio, os publicos foram de
28 322,30112,23795e 19 469 torcedores. Represente 0s numeros que aparecem nesse
enunciado na forma decomposta.

32579 = 3x10000+2x1000 +5%x100 +7x10 +9x1
=3x10* +2%x10°4+5%x102 +7%x10 +9x1

28322=2x10000+8x1000+3x100+2x10+2x1
=2%x10*+8%x10*+3x10°+2x10+2x1

30112=3x10000+0x1000+1x100+1Xx10+2x1
=3x10*+0x10°+1x10°+1x10+2x1

23795 = 2%x100004+3x1000+7x100+9%x10+5x1
=2x%x10*+3x103+7%x10°4+9%x10+5x%x1

19469 = 1x10000+9x1000+4x100+6x10+9x1
=1x10*+9%x10®°+4x10°+6x10+9x 1

Atividade 3. Qual é a decomposi¢cdo do numero 5 421?

5421 =5x1000 + 4x100 + 2x10 + 1x1
=5x1034+ 4x10%+ 2x10 + 1x1
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Atividade 4. (Adaptado — Colecdao Telaris)
A média das medidas de distancia entre
a Terra e o Sol é de, aproximadamente,
149 600 000 quildmetros. A partir dessa

informacéo, faca o que se pede.

Fonte: UFRGS. Astro. Disponivel em: http://astro.if.ufrgs.br/dados.htm. Acesso em: 23/05/2022.

a) Represente 0 numero referente a distancia da Terra ao Sol utilizando o quadro valor de

lugar.
Centena | Dezena | Unidade | Centena | Dezena | Unidade
de de de de de de Centena | Dezena | Unidade
milh&do milh&do milhédo milhar Milhar Milhar
1 4 9 6 0 0 0 0 0

b) Escreva o nimero decompondo em classes e ordem. Para isso, lembre-se dos exercicios
realizados durante a aula.

149 600 000
= 1x100000000+4 x 10000000+9x1000000+6x 100000+ 0x10000+0x1000

+0x100+0x10+0x1

=1x108+4%x107+9x10°+6x10°+0x10*+0x 103+ 0x10*+0x10+0x 1
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Tema 4: Decomposicdo de nUmeros naturais

Orientagdes em relagdo ao tema

Neste tema, continuaremos as discussdes sobre as caracteristicas do Sistema de
Numeracao Decimal aplicadas na leitura e representacdo dos nimeros. Desse modo pode-se
recorrer as classes e ordens, ao nunca dez, palitos ou fichas para representar os nimeros e,
na sequéncia, realizar a escrita dos numeros por meio da adicdo e multiplicacéo.

Vale ressaltar que, novamente, discutiremos com 0s alunos a organizacdo dos
algarismos que compdem um numero em ordens e classes. Dessa forma podemos associar
com as atividades desenvolvidas nos temas anteriores.

Sugerimos ainda que recorra ao quadro de classes e ordens ou material dourado
associado a cartdes com os algarismos escritos, de forma que os alunos possam identificar
os valores relativos dos algarismos e a relagédo com o Sistema de Numeracao Decimal (SND),
visto que a base 10 é a utilizada e essa informacdo muitas vezes passa despercebida pelo
aluno.

O objetivo das atividades consiste em explorar, inicialmente, a caracteristica dos
nameros no SND e que possam estabelecer, em um movimento espiral, a relacdo entre a
linguagem matematica e a lingua materna. Cabe ressaltar que essa é uma caracteristica
importante para a compreensdo das opera¢des matematicas, principalmente, a adicao e
multiplicacdo. Entendemos que a subtragdo e a divisdo assumem sentidos dentro das
respectivas operagdes: a subtracdo com a adi¢éo e a divisdo com a multiplicacao.

Lembre-se de que o objetivo ndo é recuperar conhecimentos respectivos do ano que
o aluno estuda, mas de restabelecer ligacbes que se perderam durante 0os anos e que sao
fundamentais para a aprendizagem dos conceitos inerentes aos Anos Finais do Ensino
Fundamental.

Atividade 1. O nosso Sistema de Numeracédo utiliza a base dez. Isso significa que 1
dezena é formada por 10 unidades, 1 centena € formada por 10 dezenas e, assim,
podemos relacionar ordens consecutivas por meio darepresentacdo da poténciade 10,
por exemplo:

e 2X10 + 4 esse numero possui duas vezes 10 unidades mais 4
unidades, o que resulta em 24.

e 3x10+ 5 esse numero pode ser representado por 35.
e 2x10%+4x10+ 3temos 2 x 100 + 4 x 10 + 3 que resulta em 243.

Agora é sua vez de realizar a composicao e escrever 0os numeros representados por adi¢oes.

a)1x102+5x10+6x1=
1x100+5%x10+6x1=100+50+6 =156

b) 4 x 103+ 6x 102 +3x 10 =
4x1000+6x100+3x10=4000+600+30 =4630

C)3x103+5x10+7x1=
3x10004+5x10+7x%x1

3000+ 50+ 7 = 3057
Atividade 2. Represente o seguinte numero:

a) O numero é formado por dez grupos de dez mais cinco grupos de dez mais seis grupos de
um. Qual é o nimero?
10x10+5%x104+6x1 = 100+50+6 = 156
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b) O numero é formado por trinta grupos de cem mais quarenta grupos de dez mais nove
grupos de dez mais cinco grupos de um. Qual é o niumero?
30x1004+40x10+9%x10+5%x1 = 30004+4004+90+5 = 3495

Atividade 3. No pais dos numeros, os codigos para representa-los estdo descritos
abaixo e eles fazem parte de um sistema de numeragéo aditivo e multiplicativo. (Um
Giro pela Aprendizagem)

# equivale 1x1(°
(@ equivale 1x10°
* equivale 1x10
& equivale 1

Represente 0 nimero ####@ @***&&& no Sistema de Numeracao Decimal.
Sabendo que:

# equivale a 1 x 103;

@ equivale a 1 x 10%

* equivale a 1 x 10;

& equivale a 1;

e 0 numero dado possui:

4# que podemos representar por 4 x 1 x 103;

2@ que podemos representar por 2 x 1 x 10?

3* que podemos representar por 3 x 1 x 10

3& que podemos representar por 3 x 1.

Entdo teremos:

4x103+ 2x10°+3x10+3x1=4x1000+2x100+3x10+3x1=4000+ 200 +
30+ 3 =4233

Atividade 4. Realize a composi¢édo dos seguintes nimeros:

a)5-10000+2-1000+0-100+9-10+1-1=
50000 + 2000 + 0 + 90 + 1 = 52091

b)2-100000+3-10000+5-1000+9-100+8-10+7-1=
200 000 + 30000 + 5000 + 900 + 80 + 7 = 235987

€c)1-10000+9-1000+3-100+6-104+9-1 =
10000 + 9000 + 300 + 60 + 9 = 19369
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Tema 5: Resolucédo de problemas com nimeros naturais
gue envolvem adi¢céo por estimativa

Orientacdes em relacdo ao tema

Quando desenvolvemos célculo por estimativa, nossa preocupacao primaria € ajudar
os alunos a desenvolver estratégias para fazer estimativas. E, portanto, a reflexo sobre as
estratégias que conduzira ao seu desenvolvimento e, a discussdo na turma sobre as
estratégias para estimativas é importante para esse desenvolvimento. Para qualquer
estimativa dada, geralmente, existem varios métodos muito bons e diferentes. Os estudantes
aprenderdo estratégias uns com o0s outros.

A discussao das diferentes estratégias também os ajudara a compreender que nao
existe estimativa “certa”. Estratégias diferentes produzem estimativas diferentes. Oriente o
aluno a responder usando a primeira ideia que lhe vier a cabeca e escrever o resultado. Entdo
apos o aluno ter realizado e anotada sua primeira estratégia, peca que retorne a atividade e
tente uma abordagem diferente, talvez usando numeros diferentes.

Atividade 1. Carlos perguntou a sua mae qual foi o custo do seu material escolar. Sua
mae informou que a mochila custou R$ 112,00, os cadernos juntos custaram R$ 89,00
e 0S outros materiais (caneta, lapis, borracha) tiveram um custo de R$ 38,00. O
resultado do custo com o material escolar de Carlos esta acima ou abaixo de R$ 220,00?

O resultado do custo com o material escolar de Carlos esta acima de R$ 220,007

Orientagdes quanto a atividade

Nessa atividade, o aluno poderia langar mao da estratégia de “usar a dezena mais
proxima”, 110 + 90 + 40, totalizando 240, como primeiro passo. A partir desse passo, outras
formatacbes poderao ocorrer, sempre usando a estratégia de “usar a dezena mais préoxima”,
como retirar 10 de 110 e acrescentar a 90, ficando 100 + 100 + 40, totalizando 240. De outro
modo, poderia retirar 10 de 110 e acrescentar ao 40, ficando com 100 + 90 + 50, totalizando
240.

Outro caminho é “adicionar dezenas e centenas”, ou seja, retirando 12 de 112 e,
acrescentando ao 38, poderia escrever 100 + 90 + 50, totalizando 240. Também poderia
utilizar 110 + 100 + 30, totalizando 240, ao utilizar 2 de 112 junto com 8 de 38 acrescido ao
89.

Observe que, caso os alunos utilizem quaisquer dessas alternativas, podera afirmar
gue o custo do material escolar esta acima de R$ 220,00.

Atividade 2. Uma determinada imobiliaria loteou uma area dividindo-a de acordo com a
seguinte ordem: lote | - 432 m?, lote Il - 325 m? e lote Il - 253 m2. Outra informacéo
importante é que cada lote ter4 acesso a, pelo menos, duas ruas. Um empresario, em
buscade uma areade 1 000 m? para construir umanovaunidade de sua empresa, achou
interessante a proposta apresentada pelaimobiliaria. Caso esse empresario adquira os
trés lotes na ordem apresentada pela imobiliaria, a area adquirida sera suficiente para
a construcdo da nova unidade de sua empresa?

Sim.
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Orientacdes quanto a atividade

Nessa atividade, o aluno podera pensar em usar 400 + 300 + 250, totalizando 950,
como primeiro passo. Nessa estratégia, a escolha estd em utilizar a centena mais proxima,
em 400 e 300 e, a dezena mais proxima em 250. Pode também usar 430 + 320 + 250,
totalizando 1000. Assim utilizou-se a dezena mais préxima em todas as metragens.

Outra estratégia pode ser 430 + 330 + 250, totalizando 1010. Nessa estratégia, a
escolha esta em retirar 2 de 432 e 3 de 253 para compor 325. Alternativamente, pode-se
utilizar 450 + 300 + 250, totalizando 1000.

Dessa forma uma boa estratégia esta em utilizar a dezena mais préxima de cada uma
das metragens. Com essa estratégia sera possivel afirmar que o empresario podera adquirir
os lotes, pois a area total sera suficiente para a construcao de sua nova empresa.

Atividade 3. Pedro fard uma viagem de férias. Ele decidiu que o percurso de 1 800 km
sera percorrido em trés dias. No primeiro dia, Pedro percorrera 675 km, no segundo dia
525 km e, no terceiro dia, querendo cumprir o planejamento da viagem, Pedro
percorrerd 550 km. As distancias previstas para serem percorridas por Pedro, nos trés
dias, serdo suficientes para ele chegar ao destino?

Nao

Orientagdes quanto a atividade

Oriente o aluno a responder seguindo as ideias apresentadas nas duas atividades em
sala. Observe que nesse caso a énfase esta nos numeros 25 e 50. Nesse caso, 0 aluno
podera usar 700 + 500 + 550, totalizando 1 750, ou seja, usando a estratégia de centenas e
dezenas mais proxima. Também poderd utilizar 650 + 550 + 550, totalizando 1 750. Nesse
caso, a estratégia sera utilizar o niumero 50 como ancora para desenvolver a atividade.

Nota-se que séo boas estratégias para dar solucdo a questao apresentada. Ao utiliza-
las, o aluno podera afirmar que as distancias percorridas por Pedro ndo serao suficientes para
ele chegar ao destino.

Atividade 4. Leia o texto a seguir.

Como os governadores séo escolhidos?

Assim como acontece na eleicao de presidente e de alguns prefeitos, os governadores
elegem-se pelo sistema majoritario. Eles precisam alcangar a maioria absoluta dos votos.
Quando néo conseguem superar os 50%, os dois candidatos mais votados disputam um
segundo turno.

Nesse sentido, vale lembrar: votos brancos e nulos ndo contam para eleger ninguém.
A maioria absoluta precisa ser conquistada dentro do universo dos votos validos (votos
computados para algum dos candidatos).

Fonte: https://www.politize.com.br/governadores-como-sao-eleitos/. Acesso em: 18/03/2022.

Em um determinado estado que possui 1 876 929 eleitores e esta dividido em trés
grandes regibes, o candidato mais votado no 1° turno recebeu votos por regibes, conforme o
quadro a seguir.

Regiao A B C

Votos | 312556 | 218 424 | 46 013

Sabendo que nessa eleicdo houve 1 293 354 votos validos, 116 509 votos nulos e 68
779 votos brancos e, para ser eleito no primeiro turno, o candidato mais votado precisaria
receber 50% dos 1 293 354 votos validos, isto é, 646 677 votos, é possivel afirmar que esse
candidato foi eleito no primeiro turno?
N&o é possivel afirmar que o candidato foi eleito no primeiro turno.
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Orientacdes quanto a atividade

Oriente o aluno a responder seguindo as ideias apresentadas nas duas atividades em
sala. Observe que nesse caso a énfase estd na unidade de milhar mais proxima. Ao utilizar
sua primeira estratégia, o estudante poderd utilizar, nos dois primeiros valores, a centena de
milhar mais proxima e, no terceiro valor, a dezena de milhar mais préxima, somando 300 000
+ 200 000 + 40 000, totalizando 540 000 votos. Em uma segunda estratégia, podera usar em
todos os valores a dezena de milhar mais préxima, 310 000 + 220 000 + 50 000, totalizando
580 000. Ou ainda podera utilizar como estratégia a unidade de milhar mais préxima em todos
os valores, 313 000 + 218 000 + 46 000, totalizando 577 000. Observe que essa € uma
estratégia bem segura, visto que a soma dos valores 556, 424 e 13 estd muito proxima de
uma unidade de milhar. E possivel que essas estratégias sejam suficientes para que o aluno
perceba que ndo é possivel afirmar que esse candidato foi eleito no primeiro turno. Mas pode
ser que o aluno sinta a necessidade de construir estratégias com as centenas, dezenas ou
até as unidades simples e nesse caso sugerimos que discuta com eles se estratégias na
classe das unidades simples sdo necessarias para responder a questao apresentada.
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Tema 6: Resolucédo de problemas com nimeros naturais
gue envolvem subtragdo por estimativa

Orientacdes em relacdo ao tema

Quando desenvolvemos célculo por estimativa, nossa preocupacao primaria € ajudar
os alunos a desenvolver estratégias para fazer estimativas. E, portanto, a reflexo sobre as
estratégias que conduzira ao seu desenvolvimento e, a discussdo na turma sobre as
estratégias para estimativas é importante para esse desenvolvimento. Para qualquer
estimativa dada, geralmente, existem varios métodos muito bons e diferentes. Os estudantes
aprenderdo estratégias uns com o0s outros.

A discussao das diferentes estratégias também os ajudara a compreender que nao
existe estimativa “certa”. Estratégias diferentes produzem estimativas diferentes. Oriente o
aluno a responder usando a primeira ideia que lhe vier a cabeca e escrever o resultado. Entdo
apos o aluno ter realizado e anotada sua primeira estratégia, peca que retorne a atividade e
tente uma abordagem diferente, talvez usando numeros diferentes.

Atividade 1. Um determinado investidor adquiriu, h& dois anos, um imével residencial
por meio de um leildo pelo valor de R$ 242 675,00. Recentemente, vendeu esse mesmo
imovel por R$ 217 225,00. O prejuizo desse investidor esta acima ou abaixo de R$ 25
000,007

Prejuizo do investidor esta acima de R$ 25 000,00

Orientagdes quanto a atividade

Uma estratégia € usar os valores na unidade de milhar, 242 000 — 217 000, totalizando
25 000. Observe gque essa estratégia ja é suficiente para responder a atividade. Mas pode
ocorrer que o aluno sinta necessidade de, ap0s o célculo da diferenca na unidade de milhar,
242 000 — 217 00, calcular utilizando as centenas simples apresentadas na situagéo-
problema, 600 — 200, totalizando 400 e, compreender que as duas diferencas juntas resultam
em um prejuizo maior que R$ 25 000,00. Outra estratégia é utilizar a centena simples mais
préxima, 242 600 — 217 200, totalizando 25 400. Porém, os alunos poderdo utilizar a estratégia
de somar, 25 000 + 217 000, totalizando 242 000 e perceber que esse resultado ndo alcancou
o valor pago pelo imével e assim podera afirmar que o prejuizo do investidor esta acima de
R$ 25 000,00. Nesse caso, nota-se que o0 aluno apresenta conhecimento de operacdes
inversas e, também é uma estratégia que pode ser utilizada ao resolver problemas com
estimativas.

Atividade 2. Nos ultimos anos, percebemos aumento nos pregcos de produtos e
servicos. Esse aumento é o que os especialistas chamam de inflagdo. Anténio recebe
um salario liquido de R$ 3 597,00 e tem como meta investir o valor resultante de seu
salério liquido, ap6s o0 pagamento das despesas mensais, para realiza¢des futuras. Por
ser um cidaddo que acompanha com atencdo os indices de inflagcao apresentados pelos
orgdaos oficiais do governo federal, sentiu necessidade de criar umatabela, apresentada
a seguir, para otimizar o controle de suas despesas e garantir a meta de investimento.

Despesa Valor
Moradia R$ 1 150,00
Transporte R$ 250,00
Alimentacéo R$ 1 450,00
Entretenimento R$ 250,00
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A partir da tabela apresentada, o valor de investimento que Anténio podera fazer esta acima
ou abaixo de R$ 450,007

O valor de investimento que Antbnio podera fazer esta acima ou abaixo de R$ 450,00.
A resposta para este problema ndo é exata pois o tema trabalhado envolve calculo por
estimativa.

Orientagdes quanto a atividade

Uma estratégia é usar os valores na ordem das centenas simples, imediatamente
inferior, 3500 — 1 100 — 200 — 1 400 — 200, totalizando 600. Essa estratégia pode ser utilizada
com os valores na centena simples, imediatamente, superior, 3 600 — 1 200 — 300 — 1500 —
300, totalizando 400. Observe que essas ndo sdo boas estratégias para responder a atividade,
visto que apenas irdo informar que o valor esta entre 400 e 600. Outra estratégia € juntar os
valores do transporte e entretenimento (250 + 250) e continuar com as centenas simples, 3
500 — 1 100 — 1 400 — 500, totalizando 500. Essa € uma boa estratégia, uma vez que o valor
97 do salario compensa o valor 100 (50 + 50) da moradia e alimentag&o. Outra estratégia
adicionar os gastos 1 150 + 250 + 1 450 + 250, totalizando 3 100 e, em seguida retirar esse
valor do salario 3 600 - 3 100, totalizando 500 (ha outras variagdes possiveis).

Essa atividade apresenta uma situacao diferenciada, pois os valores 50 em todas as
despesas dificultam a utilizagcdo da centena simples mais proxima.

Atividade 3. A distancia entre duas cidades € de 678 km. Um 6nibus interestadual ja
percorreu 273 km. A distancia que ainda falta para percorrer € maior ou menor que 400
km?

A distancia que ainda falta para percorrer € maior que 400 km.

Orientagdes quanto a atividade

Uma estratégia € utilizar a dezena simples mais proxima, 680 — 270, totalizando 410.
Porém, essa escolha ampliou a distancia entre as cidades e diminuiu a distancia percorrida,
aumentando a distancia a percorrer. Outra estratégia é usar as distancias com as dezenas
simples, imediatamente, inferior, 670 — 270, totalizando 400. Essa é uma boa estratégia,
desde que o aluno perceba que a diferenga entre as unidades simples (8 — 3) resultaem 5 e,
portanto, a distancia a ser percorrida é maior que 400 km. Outra estratégia € aumentar duas
unidades nas duas distancias ficando com 680 — 275, totalizando 405.

Atividade 4. O municipio de Urupema, localizado na serra catarinense, fica a 1 425
metros de altitude, o que garante uma temperatura mais amena o ano inteiro. No verao,
a temperatura fica em torno dos 18 °C e, no inverno, € comum o registro de nimeros
negativos nos termémetros, além de neve e fortes geadas, que o torna o municipio
responsavel pelo recorde de frio registrado no Brasil. Nesse municipio, em um
determinado ano, o recorde de temperatura maxima foi de 32,5 °C e o recorde de
temperatura minima foi de — 9,4 °C. Com esses dados, podemos dizer que a amplitude
térmica (diferenca entre a maior e menor temperatura), nesse determinado ano, no
municipio de Urupema, foi maior ou menor que 40 °C?

Foi por volta de 40 °C.
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Orientagdes quanto a atividade

Uma estratégia para calcular a diferenca é fazer 32 — (— 9), totalizando 41 °C. Outra
estratégia € o uso da adicao de 32 com 9, totalizando 41 °C, de amplitude. Caso o aluno tenha
apresentado essa forma de solugdo, peca que justifique sua estratégia. A discussédo pode
render bons resultados. Veja que apesar de as representacdes serem distintas, a estratégia
configura-se a mesma. Nessa situacdo-problema é possivel que o aluno retire 9 de 32
resultando em 23, esquecendo do valor negativo. Caso ocorra serd preciso questiona-lo sobre
a operacao de subtragdo quando temos valores negativos.
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Tema 7: Resolucédo de problemas com nimeros naturais
que envolvem adi¢cdo por calculo mental

Orientacdes em relacdo ao tema

Uma estratégia de calculo mental €, simplesmente, qualquer estratégia inventada que
seja feita mentalmente. O que pode ser uma estratégia mental para um estudante pode exigir
suporte escrito para outro. O método do “maior valor posicional” pode ser uma estratégia para
o célculo mental. Nesse método, devemos nos concentrar nos algarismos principais ou mais
a esquerda nos numeros ignorando os demais. Depois do calculo mental feito com base
apenas nesses algarismos da posicao de maior valor, um ajuste pode ser feito determinando
o quanto foi ignorado. O conceito de arredondamento também €é muito uGtil para o
desenvolvimento do célculo mental. Arredondar um nimero significa apenas substituir por um
“bom” numero que esteja préximo, de modo que algum calculo possa ser realizado mais
facilmente. O uso de estimativas, conforme as discussdes das fichas anteriores, também
podem ser um recurso para o desenvolvimento do calculo mental. Oriente o aluno a responder
usando a primeira ideia que |lhe vier a cabeca e escrever o resultado. Peca ao aluno que
compartilhe como ele fez.

Atividade 1. Ana estava na pagina 37 de seu livro. Entdo ela leu mais 45 péginas. Em
que pagina ela esta agora?
Esta na pagina 82.

Orientagdes quanto a atividade

Ao observar o desenvolvimento realizado pelo aluno procure verificar se ele utilizou o
valor posicional. Uma estratégia € “somar dezenas, somar unidades e somar os resultados”.
Isto €,30+40¢é70e 7 +5 ¢ 12. Adicionando 70 com 12 chegaremos em 82. Outra estratégia
é “adicionar dezenas e entao adicionar unidades”. Observe que 37 +40¢é 77 e, 77 + 5 é 82.
Também podemos usar a estratégia de “mover unidades para formar dezena. Vamos levar 5
dos 37 e colocar com o0 45 para fazer 50. Agora temos de 32 + 50, totalizando 82. Ainda temos
a estratégia de “usar um bom numero para compensar’. Veja que 40 + 45 & 85. Isto é, 3
unidades extras, entao ele leu 82 paginas.

Atividade 2. Uma peregrinacdao (do latim per agros, isto é, pelos campos) é uma jornada
realizada por um devoto de uma dadareligido a um lugar considerado sagrado por essa
mesma religido. Pedro saiu em peregrinacao e, depois de vérios dias de caminhada, em
seu momento de descanso, verificou que ja havia caminhado 660 km e que ainda teria
gue caminhar mais 380 km. Com base nessas informacdes, apresente uma estratégia
de calculo mental e responda: qual a distancia do trajeto escolhido por Pedro para sua
peregrinacdo?

1040 km

Orientagdes quanto a atividade

Procure observar se o aluno utilizou a estratégia de “mover dezena para formar
centena”, ou seja, se retirarmos 20 de 660 e colocar com 380 teremos 400. Ficando com 640
+ 400, totalizando 1 040 km. Outra estratégia € “usar um numero bom e compensar”, isto &,
se acrescentarmos 20 ao 380, temos 400 e, 660 + 400 somam 1 060, ou seja, 20 km a mais.
Portanto, devemos retirar 20 de 1 060, totalizando 1 040 km. Nessa atividade, também
podemos usar a estratégia “adicionar centenas e adicionar dezenas”. 660 + 300 tém soma
igual a 960 e, 960 + 80, totalizam 1 040. Ainda temos a estratégia de “somar centenas, somar
dezenas e somar os resultados”, ou seja, 600 + 300 resultam em 900 e 60 + 80 resulta em
140. Adicionando 900 com 140, teremos 1 040 km.

36



NIVEL 3 - MATEMATICA (Vers&o do professor)

Atividade 3. Para aprovar um projeto na camara de deputados de certo pais, séo
necessarios os votos de metade dos deputados mais 1 voto. O total de deputados nessa
camara € de 444. No dia da votagcao de um projeto importante, estavam presentes: 196
deputados que votam afavor; 184 deputados que votam contra; 50 deputados que estéo
indecisos. Quantos deputados estavam presentes nesse dia?

Orientacdes quanto a atividade

Procure observar se ele utilizou a estratégia de “mover unidade para formar centena”,
ou seja, se retirarmos 4 de 184 e colocarmos junto com 196 teremos 200. Ficando com 200 +
180 + 50, totalizando 430 deputados. Outra estratégia é “usar um niumero bom e compensar”,
isto é, se acrescentarmos 16 ao 184 e 4 ao 196, teremos 200 + 200 + 50, isto é 450, ou seja,
20 deputados a mais. Portanto devemos retirar 20 de 450, totalizando 430 deputados. Nessa
atividade também podemos usar a estratégia “adicionar centenas, adicionar dezenas e
adicionar unidades”. 100 + 100, 90 + 80 +50 e 6 + 4, totalizando respectivamente 200 + 220
+ 10. Assim teremos a soma 430.

Atividade 4. Nos jogos poliesportivos de uma cidade, foram distribuidas 324 medalhas
de ouro, 314 medalhas de prata e 292 medalhas de bronze. Quantas medalhas foram
distribuidas ao todo?

930 medalhas

Orientagdes quanto a atividade

Ao observar o desenvolvimento realizado pelo aluno, procure verificar se ele utilizou o
valor posicional. Uma estratégia é “adicionar centenas, adicionar dezenas, adicionar unidades
e adicionar os resultados”. Isto é, 300 + 300 + 200 € 800,20+ 10+90é120e4 +4 + 2 € 10.
Adicionando 800 + 120 + 10 encontraremos 930. Também podemos usar a estratégia de
“mover unidades para formar dezena”. Vamos levar 4 de 324 e 4 de 314 e colocar com 292
para fazer 300. Agora temos 320 + 310 + 300, totalizando 930 medalhas.
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Tema 8: Resolucédo de problemas com nimeros naturais
gue envolvem subtracdo por calculo mental

Orientacdes em relacdo ao tema

Uma estratégia de célculo mental € simplesmente qualquer estratégia inventada que
seja feita mentalmente. O que pode ser uma estratégia mental para um estudante pode exigir
suporte escrito para outro. O método do “maior valor posicional” pode ser uma estratégia para
o calculo mental. Nesse método, devemo-nos concentrar nos algarismos principais ou mais a
esquerda nos numeros ignorando os demais. Depois do calculo mental feito com base apenas
nesses algarismos da posi¢cao de maior valor, um ajuste pode ser feito determinando o quanto
foi ignorado. O conceito de arredondamento também é muito Util para o desenvolvimento do
célculo mental. Arredondar um numero significa apenas substituir por um “bom” nimero que
esteja préximo, de modo que algum célculo possa ser realizado mais facilmente. Oriente o
aluno a responder utilizando a primeira ideia que Ihe vier a cabeca e escrever o resultado.
Peca ao aluno que compartilhe como ele fez.

Atividade 1. (Van de Walle, 2009) Samuel tinha 46 figurinhas de futebol. Ele foi a banca
de jornal e conseguiu mais algumas figurinhas para a sua colegédo. Agora ele possui 73
figurinhas. Quantas figurinhas Samuel comprou na banca de jornal?

27 figurinhas

Orientagdes quanto a atividade

Um caminho € o uso do valor posicional e a subtracdo por retirada. A subtragéo por
retirada €, consideravelmente, mais dificil de fazer mentalmente. Porém, estratégias de retirar
sdo comuns provavelmente porque os livros didaticos enfatizam a retirada como o significado
de subtracdo. Uma estratégia de subtracao por retirada para essa atividade é “retirar dezenas
de dezenas e em seguida subtrair as unidades: 70 — 40 resta 30. 30 — 6, resta 24. Por fim 24
+ 3 (visto que nado haviamos utilizado as 3 unidades de 73), obteremos 27, ou 70 —40 é 30 e
30 — 3 é 27. Observe que dessa maneira ocorreu atengao as unidades simples, uma vez que
tinha 3 em 73 e 6 em 46, por isso a retirada de 3 em 30. Outra estratégia é “retirar as dezenas
e entdo as unidades”: retirando 40 de 73, encontraremos 33 e, 33 -3 é30e 30— 3 é 27.
Temos também a estratégia de “retirar dezenas extras, e depois adicionar de volta”: 73 — 50
€ 23. Mas nesse caso retiramos 4 a mais e, 23 + 4 é 27. Outra estratégia € “adicionar ao todo
se necessario”; adicione 3 ao 73 para fazer 76, em seguida, subtraia 46 de 76 e encontraras
30. Para finalizar, retire 0 3, que foi adicionado no inicio, de 30 e o resultado sera 27.

Atividade 2. Jodo participa de um clube de motoqueiros. Sempre aos finais de semana,
0s membros do grupo reinem-se para fazer passeios de motocicleta. Porém, durante
suas férias, Jodo resolveu fazer uma viagem de motocicleta sozinho. O percurso
escolhido por Jodo, de ida e volta, é de 820 km. Sabendo que Jodo ja percorreu 570 km,
guantos quildmetros ele ainda precisara percorrer?

250 quildmetros
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Orientacdes quanto a atividade

Um caminho é o uso do valor posicional e a subtracdo por retirada. A subtracdo por
retirada é, consideravelmente, mais dificil de fazer mentalmente. Porém estratégias de retirar
sdo comuns, provavelmente, porque os livros didaticos enfatizam a retirada como o significado
de subtracdo. Uma estratégia de subtragio por retirada para essa atividade é “retirar centenas
de centenas e em seguida, subtrair as dezenas: 800 — 500 resta 300. 300 — 70, resta 230. Por
fim, 230 + 20, obteremos 250, ou, podemos fazer também 800 — 500 é 300 e 300 — 50 é 250.
Observe que, dessa maneira, ocorreu atencéo as dezenas simples, visto que tinha 20 em 820
e 70 em 570, por isso a retirada de 50 em 300. Outra estratégia é “retirar as centenas e entao
as dezenas”: 820 — 500 é 320 e, 320 — 20 é 300 e, 300 — 50 é 250.

Temos também a estratégia de “retirar centenas extras, e depois adicionar de volta”:
820 — 600 é 220. Mas, nesse caso, retiramos 30 a mais e, 220 + 30 € 250. Outra estratégia €
“adicionar ao todo se necessario”: adicione 50 ao 820 para fazer 870, em seguida, subtraia
570 de 870 e encontrara 300. Para finalizar, retire o 50, que foi adicionado no inicio, de 300 e
o resultado sera 250.

No célculo mental, também poderemos usar a “contagem para frente”. Ela divide-se
em trés estratégias. Vamos ver como poderemos resolver essa situacao-problema utilizando
as estratégias de contagem para frente. Uma estratégia é “adicionar centenas sem exceder e
entdo as dezenas”: 570 + 200 é 770; 770 + 30 € 800 e 800 + 20 é 820. Por fim, encontramos
a soma dos valores adicionados: 200 + 20 + 50, totalizando 250. Outra estratégia é “adicionar
centenas para exceder e entdo voltar’: 570 + 300 é 870; 870 — 50 é 820, ou seja, 50 a mais
e, para finalizar, retiramos 50 de 300, totalizando 250. Podemos também “adicionar dezenas
para formar uma centena e entao, centenas e dezenas”. 570 + 30 é 600; 600 + 200 é 800 e,
800 + 20 é 820, finalizamos adicionando os valores acrescidos: 30 + 200 + 20, totalizando
250. Da mesma, forma 570 + 30 é 600 e 600 + 220 é 820, entdo 30 + 220 é 250.

Atividade 3. Fernando ja havia economizado 68 reais quando sua avé lhe deu algum
dinheiro em seu aniversario. Agora ele tem 93 reais. Quantos reais Fernando ganhou
de sua avo?

R$ 25,00

Orientagdes quanto a atividade

Procure observar se ele utilizou as estratégias de “contagem para frente” ou de
“subtracéo por retirada”. Na “contagem para frente”, temos trés estratégias. Vamos ver como
poderemos resolver essa situacao- problema utilizando as estratégias de contagem para
frente. Uma estratégia é “adicionar dezenas sem exceder e entdo as unidades”: 68 + 20 ¢ 88;
88+ 2¢é90e90 + 3 ¢é95. Por fim, encontramos a soma dos valores adicionados: 20 + 2 + 3,
totalizando 25. Outra estratégia é “adicionar dezenas para exceder e entéo voltar”: 68 + 30 é
98; 98 — 5 é 93, ou seja, 5 a mais e, para finalizar, retiramos 5 de 30, totalizando 25. Podemos
também “adicionar unidades para formar uma dezena e, entdo dezenas e unidades”. 68 + 2 é
70; 70 + 20 € 90 e, 90 + 3 é 93, finalizamos adicionando os valores acrescidos: 2 + 20 + 3,
totalizando 25. Da mesma forma, 68 + 2 € 70 e 70 + 23 é 93; entdo 23 + 2 é 25.

Na “subtracéo por retirada”, temos quatro estratégias. Uma estratégia de subtragéo
por retirada para essa atividade é “retirar dezenas de dezenas e, em seguida subtrair as
unidades”: 90 — 60 restam 30. 30 — 8, resta 22. Por fim, 22 + 3, obteremos 25, ou 90 — 60 é
30 e 30 — 5 é 25. Observe que, dessa maneira, ocorreu atencado as unidades simples, visto
que tinha 3 em 93 e 8 em 68, por isso a retirada de 5 em 30. Outra estratégia é “retirar as
dezenas e entdo as unidades” 93 — 60 é 33 e,33 -3 ¢é 30 ¢, 30 -5 ¢é 25. Temos também a
estratégia de “retirar dezenas extras, e depois adicionar de volta”: 93 — 70 é 23. Mas nesse
caso retiramos 2 a mais e, 23 + 2 é 25. Outra estratégia € “adicionar ao todo se necessario”:
adicione 5 ao 93 para fazer 98, em seguida subtraia 68 de 98 e encontrara 30. Para finalizar,
retire 0 5 que foi adicionado no inicio de 30 e o resultado sera 25.
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Atividade 4. Pedro Henrique dispde de somente R$ 50,00 na carteira e pretende comprar
os itens listados no quadro abaixo. Observe o quadro e calcule, mentalmente, se esse

dinheiro serd suficiente para Pedro Henrigue efetuar a compra.

SUPERMERCADO AGITHA

Iltem Preco a pagar
Arroz R$ 5,00
Chocolate R$ 4,00
Frutas R$ 18,00
Peixe R$ 16,00
Queijo R$ 6,00

Sim!

Orientagdes quanto a atividade

Peca ao aluno que compartilhe como ele fez. Procure observar que o formato dessa
atividade nao segue o padrao das demais. Uma estratégia € utilizar o numeral 5 como ancora
para a subtragdo: 50 - 5—-5- 15— 15 -5, resultando em 5; em seguida retiramos do resultado

5, os valores 3 do 18 e 1 do 16, resultando em 1 (o valor 1 do 6 completou 5 no valor 4).

Outro caminho € adicionar os itens a serem comprados de acordo com as estratégias
de adi¢cdo para calculo mental vistas nas aulas anteriores e depois proceder com as
estratégias de subtragdo. Assim serd preciso observar as estratégias de adicdo utilizadas e
depois as estratégias de subtracdo. Para adicionar os itens a serem comprados também
podemos utilizar o numeral 5 como ancora: 5+ 5+ 15+ 15 + 5, resultando 45e,45+ 3+ 1 é

49. Por fim, 50 — 49, resulta em 1.
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Tema 9: Resolucédo de problemas com nimeros naturais
gue envolvem adicéo por algoritmo

Orientagdes em relagdo ao tema

A resolucdo de problemas com estratégias proprias deve ser incentivada. Mas
provavelmente ndo ha como manter os algoritmos fora da sala de aula e eles ndo séo
maléficos a aprendizagem. Porém, quando o aluno passa a fazer uso do algoritmo,
geralmente, resiste ao uso de outras estratégias. Nesse caso, se usa-los, devem ser capazes
de explica-los e saber como funcionam. Aceite os algoritmos como mais uma estratégia para
resolugcdo de uma situacdo-problema proposta e reforce a ideia de que como as outras
estratégias, ela pode ser mais util em algumas circunstancias do que em outras. Ao adicionar
ou subtrair uma quantidade pequena, ou encontrar a diferenca entre dois numeros
razoavelmente proximos, muitos alunos usardo a contagem ou a sobrecontagem para resolver
os problemas. Uma meta é estender o conhecimento dos estudantes de fatos fundamentais e
estrutura do sistema numérico de modo que néo seja necessario contar por unidades. Usar o
algoritmo exige compreenséo do reagrupamento, da permuta (troca) de 10 em uma posi¢céo
do valor posicional por 1 na posi¢do a esquerda ou ao contrario da permuta de 1 por 10 na
posicao a direita. Os termos de “vai um” e “emprestar 10” s&o conceitualmente enganosos e
obsoletos. Um termo preferivel seria trocar. Dez unidades séo trocadas por uma dezena, 10
dezenas sao trocadas por uma centena, ou, uma dezena é trocada por dez unidades e uma
centena é trocada por dez dezenas. E interessante explicar aos alunos a seguinte regra: vocé
comecga com a coluna das unidades. “Este € um método que as pessoas descobriram muito
tempo atras e que para elas funciona”. Deixe os alunos resolverem sozinhos o problema.
Forneca o tempo necessario e entéo peca para explicarem o que fizeram e por qué. E provavel
gue alguns alunos optem por usar a estimativa ou célculo mental, em fungéo das aulas
anteriores. Ndo h& impedimento para utilizacdo dessas estratégias, mas € interessante
incentivar o uso do algoritmo, pois este pode ser vantajoso diante de algumas circunstancias
da atividade.

Atividade 1. (Bianchini, 2018) No mapa reproduzido abaixo, estad representada a
distancia rodoviaria, em quildmetros, entre as cidades A, B, C, D e E.
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Fonte: Bianchini, Edwaldo. Matematica. Moderna, 2018.
Quantos quilébmetros percorre um automovel que:
a) vai de A até D passando por B e C? 364 quilometros.
b) vai de A até D passando por E? 356 quilémetros.
c) vai de A até D passando por B e voltando até C? 485 quilometros.

d) vai de B até E passando por D? 513 quildmetros.
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Atividade 2. (Bianchini, 2018 - Adaptada) Durante a decisdo de um campeonato de
futebol, foram realizadas duas partidas. Na primeira, o publico pagante foi de 54 321
pessoas e 0 ndo pagante, de 3 895 pessoas. Na segunda partida, a quantidade de
pessoas aumentou: os pagantes foram 63 247 pessoas e 0s ndo pagantes, 5 894
pessoas. Responda as questdes a seguir.

a) Quantas pessoas compareceram a primeira partida? E a segunda?
58 216; 69 141

b) Qual o total de pessoas que assistiram a esses jogos?
127 357

Orientagdes quanto a atividade

Espera-se que o aluno perceba que o uso do algoritmo da adicdo consiste na adicdo
de unidades que, em funcdo de sua quantidade, poderéo ser trocadas por dezenas, e que
dezenas poderdo ser trocadas por centenas na classe das unidades simples e
consequentemente nas demais classes.

Atividade 3. (Bianchini, 2018 - Adaptada) Bruno mora em Uberlandia e vai viajar para
Aracaju. Ele tera que percorrer 1 837 quilbmetros de carro. No painel do carro, ha um
instrumento chamado hod6metro que marca quantos quildbmetros o veiculo ja
percorreu. No inicio da viagem, o hodémetro marcava 18 540 quildmetros. Antes de
partir, Bruno colocou 6leo no motor e, com esse 6leo, podera percorrer mais 5 000
quilémetros.

a) Que numero marcara o hodémetro quando Bruno chegar a Aracaju?
20 377

b) Durante a estada em Aracaju, Bruno sup0e que vai percorrer cerca de 1 400 quilébmetros.
Quanto devera marcar o hodémetro quando ele iniciar a volta para casa?
21777

c) Bruno devera trocar o 6leo do motor novamente antes de chegar a Uberlandia? Justifique
utilizando o algoritmo da adicéo.
Sim! 5074

Orientagdes quanto a atividade

Nessa atividade, a atencéo em relacéo as trocas deve continuar e, dedique um olhar
para o “zero” como elemento neutro na adigdo. Um olhar atento a resolu¢ao do item (c), ja
gue a justificativa deve ser feita com o algoritmo da adicdo, ou seja, 1 837 + 1 400 + 1 837 e,
ao perceber que a soma € superior que 5 000, afirme que sera necessario fazer a troca em
fungéo da informacéo apresentada na atividade. Provavelmente, em fungéo de experiéncias
anteriores, o aluno busque resolver utilizando o algoritmo da subtrac¢éo, 5000 - 1 837 - 1 400
- 1 837, totalizando - 74, ou, 5 000 - (1 837 + 1 400 + 1 837). Apesar de ser uma estratégia
valida, deve ser acompanhada com atencédo, visto que amplia 0 uso das trocas e exige
interpretacdo do resultado encontrado (- 74). Caso o aluno, em funcdo dos temas anteriores
de estimativa e célculo mental, utilize essas estratégias para resolugéo, peca que justifique o
uso da estratégia como forma de valorizar o conhecimento explicitado por ele.
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Atividade 4. (Bianchini, 2018) Em um posto de saude, a enfermeira pediu a uma auxiliar
gque contasse guantas vacinas contra a gripe ainda havia nas trés caixas. A auxiliar
contou as vacinas de cada caixa e anotou em um papel: 617 + 1578 + 736. Quantas
vacinas ha nas trés caixas?

2931

Orientacdes quanto a atividade

Espera-se que, no desenvolvimento dessa atividade, o aluno consiga aplicar os
conhecimentos discutidos durante a atividade. Caso perceba equivocos, peca para o
estudante explicar como procedeu, perante a turma e, peca para 0s demais opinarem sobre
a resolucdo. A discussao de erros realizada pelos alunos pode contribuir para a construcao
do conceito da adicdo. Observar que, provavelmente, pode ocorrer auséncia de trocas
necessérias ao desenvolvimento da atividade.

43



NIVEL 3 - MATEMATICA (Vers&o do professor)

Tema 10: Resolucédo de problemas com nameros naturais
gue envolvem subtracdo por algoritmo

Orientacdes em relacdo ao tema

A resolucdo de problemas com estratégias proprias deve ser incentivada. Mas,
provavelmente, ndo h4 como manter os algoritmos fora da sala de aula e eles ndo sao
maléficos a aprendizagem. Porém, quando o aluno passa a fazer uso do algoritmo,
geralmente, resiste ao uso de outras estratégias. Nesse caso, se usa-los, devem ser capazes
de explica-los e saber como funcionam. Aceite os algoritmos como mais uma estratégia para
resolucdo de uma situacao-problema proposta e, reforce a ideia de que como as outras
estratégias, ela pode ser mais util em algumas circunstancias do que em outras. Ao adicionar
ou subtrair uma quantidade pequena, ou encontrar a diferenca entre dois numeros,
razoavelmente, proximos, muitos alunos usaréo a contagem para resolver os problemas. Uma
meta é estender o conhecimento dos estudantes de fatos fundamentais e estrutura do sistema
numérico de modo que ndo seja necessario contar por unidades. Usar o algoritmo exige
compreensdo do reagrupamento, da permuta (troca) de 10 em uma posicdo do valor
posicional por 1 na posi¢do a esquerda, ou ao contrério, da permuta de 1 por 10 na posi¢ao
a direita. Os termos de “vai um” e “emprestar 10" sdo, conceitualmente, enganosos e
obsoletos. Um termo preferivel seria trocar. Dez unidades sé&o trocadas por uma dezena, 10
dezenas sédo trocadas por uma centena ou uma dezena é trocada por dez unidades e uma
centena é trocada por dez dezenas. E interessante explicar aos alunos a seguinte regra: Vocé
comega com a coluna das unidades. “Este € um método que as pessoas descobriram muito
tempo atras e que para elas funciona”. Deixe os alunos resolverem o problema sozinhos.
Fornega o tempo necessario e, entdo, peca para explicarem o que fizeram e por qué. E
provavel que alguns alunos optem por utilizar a estimativa ou céalculo mental, em funcéo das
aulas anteriores. Nao ha impedimento para utilizacdo dessas estratégias, mas € interessante
incentivar o uso do algoritmo, pois este pode ser vantajoso diante de algumas circunstancias
da atividade.

Atividade 1. (Arariba mais, 2018 - Adaptada) Leia o texto e responda as questdes.

“O manual de instrucdes de determinado modelo de carro orienta que se
troque o 6leo do motor a cada 8 000 quildmetros rodados, o filtro de ar, a
cada 16 000 quildmetros, e o fluido dos freios a cada 40 000 quildmetros”.

Um carro desse modelo esta hoje com 3 837 quildmetros rodados.

a) Quantos quilémetros faltam para a primeira troca de 6leo do motor?
4 163 quildmetros

b) Quantos quildmetros faltam para a primeira troca do filtro de ar?
12 163 quildbmetros

¢) Quantos quildmetros faltam para a primeira troca do fluido dos freios?
36 163 quildmetros

Orientagdes quanto a atividade

Nessa atividade, observe como os alunos desenvolvem os processos de troca de
centena por dezenas e/ou dezenas por unidades. Especialmente, nessa atividade, pode
ocorrer resolugdo por calculo mental e estimativa. Caso ocorra, pe¢a ao aluno que exponha
como foi o procedimento utilizado. Discutir estratégias variadas contribui para a aprendizagem
do conceito. Mas, incentive a representacao do algoritmo, pois este pode ser Gtil dependendo
da situacao proposta.
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Atividade 2. (Bianchini, 2018 - Adaptada) Segundo o relatério da Organizacdo das
Nacgdes Unidas para a Alimentacédo e a Agricultura (FAO), em 1992, 1 011 milh&o de
pessoas passavam fome no mundo. Nos ultimos anos, esse numero vem diminuindo.
Em 2016, 795 milhbes de pessoas passavam fome. Com base nos valores apresentados
no relatorio, calcule: quanto diminuiu a quantidade, em milhdes, de pessoas com fome
no mundo entre 1992 e 20167

216 milhdes

Orientacdes quanto a atividade

Nessa atividade, fique atento ao uso dos processos de troca de centena por dezenas
e/ou dezenas por unidades (na classe de milh&o) pelos alunos. E interessante observar como
irdo representar os valores para desenvolver a atividade. Mesmo ndo sendo necessario
representar a classe dos milhares e das unidades simples para obter éxito na resolucéo da
atividade, é provavel que alguns alunos sintam necessidade dessa representagéo. Aproveite
a oportunidade para observar se os alunos representam de forma correta. A representacao
equivocada compromete o desenvolvimento da atividade e ndo permitira a resolugéo correta.
Como na atividade anterior, observe 0 uso de outras estratégias de resolu¢éo, como o calculo
mental e estimativa, orientando para a necessidade do algoritmo para situacdes especificas.

Atividade 3. (Bianchini, 2018 - Adaptada) Os oceanos abrigam a maior diversidade da
Terra. O Registro Mundial de Espécies Marinhas € um banco de dados com a listagem
dos seres conhecidos nos oceanos. Por enquanto, a lista soma 224 804 espécies
catalogadas, de um total de 240 867 conhecidas. Quantas espécies 0 Registro Mundial
de Espécies Marinhas ainda precisa catalogar para completar seu banco de dados?

16 063

Orientagdes quanto a atividade

Espera-se que o aluno possa desenvolver a atividade com relativa tranquilidade, tanto
com o algoritmo como por estimativa ou calculo mental. Novamente, chamamos a atencao
para o processo de troca utilizado pelos alunos, reforcando a importancia de aprender o uso
do algoritmo por este ser mais vantajoso em determinadas situacoes.

Atividade 4. (Arariba mais, 2018 - Adaptada) Resolva o problema e registre as operagdes
na mesma expressao.

Um navio levava uma carga de 799 toneladas. No primeiro porto, descarregou 367
toneladas e, no segundo, 288 toneladas. Quantas toneladas de carga restaram no navio
para descarregar no proximo porto?

144 toneladas

Orientagdes quanto a atividade

Assim como na atividade anterior, espera-se que ndo haja dificuldades em sua
resolucdo com aplicagdo das estratégias observadas nos temas anteriores e neste. Dé
atencao ao processo de trocas utilizado para o seu desenvolvimento. A atengéo a ser dada a
atividade esta na solicitacdo de escrever as operacdes em uma unica expressao, ou seja,
usar a escrita de expressdo numérica. Ampliar a forma de escrita sera potencial para o
desenvolvimento de outras situacGes didaticas que ocorrerdo com avanco das etapas
percorridas pelo aluno. Fique atento as estratégias utilizadas para resolucéo e, caso sinta
necessidade, convide os alunos a justificarem as estratégias utilizadas.

45



NIVEL 3 - MATEMATICA (Vers&o do professor)

Tema 11: Resolucédo de problemas com nameros naturais
gue envolvem diferentes significados da multiplicagéo

Orientacdes em relacdo ao tema

O trabalho com os diferentes significados da multiplicagdo é desenvolvido, também,
por meio do uso de estimativas e calculo mental, além dos algoritmos. Para o desenvolvimento
da multiplicacdo, podemos desenvolver as ideias de adi¢cdo de parcelas iguais, composicao
retangular e raciocinio proporcional. Para desenvolver a ideia de adicdo de parcelas iguais e
configuracao retangular, podemos utilizar o calculo por estimativa e o célculo mental. Porém,
esses procedimentos, quando colocados no papel, levam-nos ao uso das propriedades da
multiplicacdo e, nesse caso, orientamos especial atencao a institucionalizacdo desse saber.

Atividade 1. A calculadora de Claudia esta com as teclas 1 e 5 quebradas. Para calcular
o valor de uma televisédo que estava sendo vendida em 10 parcelas de 230 reais cada
uma, ela apertou a seguinte sequéncia de teclas:

4 6/ 0+ 4|6|0|+| 4| 6|0+ 4|6(0 + 4 6/0 =

a) O célculo realizado por Claudia esta correto?
Sim!

b) Escreva uma explicacdo de como Claudia pensou para resolver o problema.
Ela dobrou o valor da parcela e, ao dobrar o valor da parcela, a quantidade de parcelas ficou
dividida por 2.

c) Existe outra maneira de fazer esse calculo utilizando as operagdes de adicdo e
multiplicacdo?

Sim,porexemplo, | 2| +| 3| =| x| 4| 6| 0| =

Orientagdes quanto a atividade

Observe que a situagao-problema apresentada, por ser um contexto de vida real, leva
o aluno a somar as dez parcelas de 230 reais (adicdo de parcelas iguais) ou multiplicar o valor
das parcelas (230) pela quantidade de parcelas (10) e, nesse caso, ha possibilidade de célculo
mental. Porém, ao utilizar a calculadora, percebe que ndo serd possivel em funcdo da
limitag@o imposta na atividade. Ao analisar a solucdo que Claudia apresentou para a situagéo-
problema (adicédo de parcelas iguais), percebe-se que é uma solucao possivel, pois ao dobrar
o valor da parcela, a quantidade de parcela é reduzida a metade (raciocinio proporcional).
Quando Ihe é solicitado outra maneira de fazer o calculo, utilizando a operacdes de adigéo e
multiplicacdo com a mesma calculadora, outros conhecimentos entram em cena como a
decomposicao em fatores primos para reescrever o valor cinco, visto que, com as limitagdes
impostas na atividade, um caminho é justamente conseguir multiplicar o valor na parcela (460)
apresentado por Claudia pela quantidade de parcelas (5) e, a utilizagcdo da propriedade
distributiva. Como nao ha a tecla 5 a opgéao é decompor, escrevendo 3 + 2. Provavelmente,
pode ocorrer, em fungdo da condic&o da atividade, que os alunos ndo percebam o emprego
da propriedade distributiva e, nesse caso, € papel do professor institucionalizar esse
conhecimento.
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Atividade 2. Joaquim precisa comprar lajotas para duas salas de uma empresa
comercial. A empresa responsavel pela obra enviou para Joaquim uma imagem que
representa a quantidade de lajotas de cada uma das salas comerciais para informéa-lo
sobre a quantidade de lajotas necessarias a cada sala. Joaquim, ao observar aimagem,
decidiu que deveria comprar 110 lajotas, com 55 de cada cor. Observe a imagem e
responda as questdes a seguir.

Sala 1 Sala 2

a) O numero de lajotas compradas por Joaquim, sem observar a especificidade de cada sala,
é suficiente para atender a quantidade de lajotas das duas salas comerciais? Justifique.

Sim, pois na imagem da sala é possivel observar que temos 6 filas de 18 lajotas. Ou seja,
serdo utilizadas 6 lajotas na largura das salas e 18 lajotas ho comprimento das salas.

b) A quantidade de lajotas ird atender a especificidade de cada sala em relagéo a cor da lajota
solicitada pela empresa responsavel? Justifique.

N&o serd possivel, visto que a sala 1 tem dimensdes 6 (largura) e 8 (comprimento), sendo
necessarias 48 lajotas e, a sala 2 tem dimensdes 6 (largura) e 10 (comprimento), sendo
necessérias 60 lajotas. Assim, na compra efetuada por Joaquim havera sobra de lajotas para
sala 1 e falta para sala 2.

c) Considerando as salas 1 e 2, escreva uma adi¢cdo de 6 parcelas iguais que forneca o
namero de lajotas necessarias em cada sala.

Sala1l:8+8+8+8+8+8

Sala2:10+10+10+10+ 10+ 10

d) E possivel encontrar a quantidade de lajotas necesséarias, em cada sala, utilizando outra
soma de parcelas iguais? Se for possivel, apresente essa possibilidade.
Salal:6+6+6+6+6+6+6+6

Sala2:6+6+6+6+6+6+6+6+6+6

e) Utilize as adigBes escritas nos itens (c) e (d) e reescreva-as utilizando uma multiplicagéo
de dois fatores que também fornece o nimero de lajotas.

Salal:8x60u6x8

Sala2:10x 6 0ou 6x10

f) Agora, para finalizar, escreva uma expressdo que envolva adicdo e multiplicagdo para
representar a quantidade total de lajotas utilizadas na situagéo.
6 x (8 + 10)

Orientagdes quanto a atividade

Apesar de a atividade ser uma classica situagdo de aplicacdo da propriedade
distributiva é imperativo pensar que os alunos podem nado aplicar o conceito de forma
imediata. Para proporcionar aos alunos a construcédo do conceito, optou-se por um caminho
gue se possa construi-lo a partir de questdes que possam ser resolvidas com estimativa e/ou
calculo mental para, em seguida, apresentar questdes para construcdo do conceito de soma
de parcelas iguais, configuracdo retangular e, por fim, a propriedade distributiva.
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Atividade 3. (Bianchini,2018) Maria usa a decomposi¢do para calcular, mentalmente, o
resultado da multiplicacdo 6 - 35. Observe.

(O 5-35::37355133

6-30 = 180

6.5 =30

ffﬂh;hhﬂ 6-35 = 210

Calcule, mentalmente, o resultado das multiplicagbes a seguir, imaginando que um dos fatores
€ decomposto em dezenas e unidades. Em seguida, escreva o processo mental utilizado por
VOCé.

a)5-15=5-(10+5) =75 d)y4-13=4-(10+3) =52
b)7-42 =7-(40 4+ 2) = 294 €)7-93=7-(90 +3) = 651
€)3:25=3-(20+5) =75 )6-58=6-(50+8) =348

Atividade 4. Em uma plantagdo existem 110 fileiras com 104 pés de abacaxi em cada
uma.

a) Para obter o numero de pés de abacaxi, podemos utilizar “adi¢do de parcelas iguais” e a
“propriedade distributiva da multiplicacdo em relagdo a adicdo”. Em sua opinido, qual delas é
mais vantajosa? Justifique.

Espera-se que o aluno responda que, em funcéo da quantidade de parcelas, é mais vantajoso
utilizar a “propriedade distributiva da multiplicacdo em relacao a adicao”.

b) Quantos pés de abacaxi ha na plantagdo? Responda utilizando a escolha feita por vocé no
item (a).

Espera-se que o aluno tenha respondido a propriedade distributiva no item (a), portanto:
110- (100 +4) = 11 000 + 440 = 11 440

Orientagdes quanto a atividade

Essa é uma atividade de aplicacdo. Ha possibilidades de utilizagdo do calculo mental,
mas espera-se que o aluno, em funcdo da dindmica da atividade, utilize a propriedade
distributiva para resolvé-la, por compreender que o emprego da propriedade distributiva
contribui para a realizagdo dos célculos solicitados.
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Tema 12: Resolucédo de problemas com nuimeros naturais que envolvem diferentes
significados de divisédo: grupos iguais (particdo e medida)

Orientacdes em relacdo ao tema

Nas estruturas multiplicativas existem duas classes que prevalecem no Ensino
Fundamental: grupos iguais e comparagdo multiplicativa. Eles representam uma grande
porcentagem dos problemas multiplicativos do mundo real. (O termo multiplicativo € usado
para descrever todos os problemas que envolvam estruturas de multiplicacdo e divisdo). Os
problemas que se enquadram nessas estruturas podem ser modelados com conjuntos de
contadores ou reta numérica, além do tradicional algoritmo. Nos problemas de grupos iguais,
gquando a quantidade e o tamanho dos grupos séo conhecidos, o problema é uma situacéo de
multiplicacdo. Quando, ou a quantidade de conjuntos ou o tamanho dos conjuntos
desconhecido, temos uma divisdo. Os problemas em que o tamanho do conjunto
desconhecido sdo chamados de problema de particdo ou de compartilhar. O todo
compartilhado ou distribuido entre um ndmero conhecido de conjuntos para determinar
tamanho de cada um. Se a quantidade de conjuntos é desconhecida, mas o tamanho dos
conjuntos iguais é conhecido, o problema é chamado de problemas de medida ou, as vezes,
problema de subtracdo-repetida. O todo é “medido” em conjuntos de determinado tamanho.
(Conceitos apresentados conforme proposto em Van de Walle, 2009).

o M D M

Atividade 1. Marcos tem 24 macas. Ele quer distribui-las, igualmente, entre seus 4
amigos. Quantas macés cada amigo recebera?
6 macgas

Orientagdes quanto a atividade

Observe que essa atividade envolve estrutura de problemas de grupos iguais, cujo
tamanho dos grupos é desconhecido, envolvendo divisdo do tipo particdo. Ou seja, as 24
macas de Marcos serdo “partilihadas” com quatro amigos. A quantidade que cada amigo
recebera sera encontrada ao desenvolver a partilha, ou seja, a ideia trabalhada ¢é “repartir em
partes iguais”. A solugdo pode ser encontrada utilizando contadores para formar o tamanho
dos grupos, reta numérica e algoritmo. E imperativo que se utilizem as trés estratégias.

Atividade 2. Marcos tem 24 macdas. Ele as colocou em sacos com 6 macgas cada.
Quantos sacos Marcos usou?
4 sacos

Orientagdes quanto a atividade

Observe que essa atividade envolve estrutura de problemas de grupos iguais, cujo
numero de grupos é desconhecido, envolvendo divisdo do tipo medida. Isto €, queremos saber
a quantidade de sacos necessarios ao acondicionar seis macas em cada saco. A solucéo
pode ser encontrada utilizando contadores, reta numérica e algoritmo. Orientamos o uso das
trés estratégias.

Atividade 3. Pedro caminhou 12 quilémetros a um ritmo de 4 quilémetros por hora.
Quantas horas Pedro demorou para caminhar os 12 quilémetros?
3 horas

Orientagdes quanto a atividade

Observe que essa atividade envolve estrutura de problemas de grupos iguais, cujo
numero de grupos é desconhecido, envolvendo divisdo do tipo medida. Isto €, queremos saber
guantas horas Pedro demorou para realizar determinado percurso. A solucdo pode ser
encontrada utilizando contadores, reta numérica e algoritmo. Nesse caso, questione se algum
aluno utilizou as trés estratégias e dialogue sobre as trés estratégias.
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Atividade 4. Pedro caminhou 12 quildbmetros em 3 horas. Quantos quilémetros por hora
ele caminhou?
4 quilémetros por hora

Orientagdes quanto a atividade

Observe que essa atividade envolve estrutura de problemas de grupos iguais, cujo
tamanho dos grupos é desconhecido, envolvendo divisdo do tipo particdo. Ou seja, 0os 12
quildmetros percorridos por Marcos serdo partilhados por cada hora utilizada. A quantidade
de quilémetros percorridos por Pedro serd encontrada ao partilhar pela quantidade de horas.
A solucéo pode ser encontrada utilizando contadores para formar o tamanho dos grupos, reta
numérica e algoritmo. Nesse caso questione se algum aluno utilizou as trés estratégias e
dialogue sobre as trés estratégias.
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Tema 13: Resolucédo de problemas com nuimeros naturais que envolvem diferentes
significados de divisdo: comparacéao (particdo e medida)

Orientacdes em relacdo ao tema

Nas estruturas multiplicativas, existem duas classes que prevalecem no Ensino
Fundamental: grupos iguais e comparagdo multiplicativa. Eles representam uma grande
porcentagem dos problemas multiplicativos do mundo real. (O termo multiplicativo € usado
para descrever todos os problemas que envolvam estruturas de multiplicacdo e divisdo). Os
problemas que se enquadram nessas estruturas podem ser modelados com conjuntos de
contadores ou reta numérica, além do tradicional algoritmo. Nos problemas de comparacéo
multiplicativa, existem, realmente dois conjuntos diferentes. Um conjunto consiste em
multiplas cépias do outro. (Conceitos apresentados conforme proposto em Van de Walle,
2009).

Atividade 1. Marcos colheu 24 macéas. Ele colheu 4 vezes a quantidade de macés que
Jill colheu. Quantas magcés Jill colheu?
Jill colheu 6 macéas.

Orientagdes quanto a atividade

Observe que essa atividade envolve estrutura de problemas de comparacéo
multiplicativa, cujo tamanho do conjunto é desconhecido e envolve divisdo do tipo parti¢cao.
Ou seja, as 24 macgas colhidas por Marcos seréo partilhadas em quatro grupos. A quantidade
existente em cada grupo representara a quantidade de macas colhidas por Jill. A solugéo
pode ser encontrada ao utilizarem-se contadores para formar os quatro grupos, reta numeérica
e algoritmo. Pega que os alunos resolvam utilizando as trés estratégias.

Atividade 2. Marcos colheu 24 macéas e Jill apenas 6. Marcos colheu quantas vezes a
quantidade que Jill colheu?
Marcos colheu 4 vezes a quantidade que Jill colheu ou o quadruplo de macas que Jill colheu.

Orientagdes quanto a atividade

Observe que essa atividade envolve estrutura de problemas de comparacdo
multiplicativa, com multiplicador desconhecido que envolve divisdo do tipo medida. Isto &,
gueremos saber quantos grupos de macas podemos formar com as 24 magas, sabendo que
cada grupo deve ter 6 magas. A solugcdo pode ser encontrada utilizando contadores para
formar os grupos com 6 macés cada, reta numérica e algoritmo. Orientamos que 0s alunos
utilizem as trés estratégias.

Atividade 3. Neste més, Marcos economizou R$ 35,00. No més passado ele economizou R$
7,00. Quantas vezes a quantidade do més passado ele economizou este més?
Marcos economizou este més cinco vezes a quantidade economizada no més passado

Orienta¢gBes quanto a atividade

Observe gque essa atividade envolve estrutura de problemas de comparagéo multiplicativa,
com multiplicador desconhecido e envolve divisdo do tipo medida. Nessa atividade queremos
saber quantos grupos de R$ 7,00 podemos formar com os R$ 35,00, sabendo que cada grupo
deve ter R$ 7,00. A solugdo pode ser encontrada utilizando contadores (ou dinheiro impresso)
para formar os grupos com R$ 7,00 cada, reta numérica e algoritmo. Nesse caso questione se
algum aluno utilizou as trés estratégias e dialogue sobre as trés estratégias.

Atividade 4. Neste més, Marcos economizou 5 vezes a quantidade de dinheiro que ele
conseguiu no més passado. Se ele economizou R$ 35,00, neste més, quanto ele
economizou no més passado?

Marcos economizou R$ 7,00.

51



NIVEL 3 - MATEMATICA (Vers&o do professor)

Orientacfes quanto a atividade

Observe que essa atividade envolve estrutura de problemas de comparagédo multiplicativa,
cujo tamanho do conjunto é desconhecido e envolve divisdo do tipo particdo. Assim os R$ 35,00
economizados por Marcos deverdo ser partilhados em cinco grupos. A quantidade existente em
cada grupo representara a quantidade economizada por Marcos no més passado. A solucdo pode
ser encontrada ao utilizarem-se contadores para formar 0os cinco grupos, reta numérica e

algoritmo. Nesse caso, questione se algum aluno utilizou as trés estratégias e dialogue sobre as
trés estratégias.
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Tema 14: NUmeros Inteiros na reta numeérica

Orientacfes em relacdo ao tema

Ao iniciar os estudos sobre os nimeros inteiros, precisamos compreender a relagdo de
ordem existente entre nimeros positivos e negativos. Assim as atividades a seguir envolvem a
representacdo dos numeros positivos e negativos na reta numérica. Com relacdo as
representacdes dos numeros inteiros, observe aos alunos que o sinal apresentado a frente de
cada nimero néo significa uma operagdo, mas sim, se 0 nimero é positivo (com ou sem o sinal
+) ou negativo (com o sinal -).

Atividade 1. Relacione cada numero do quadro a um ponto correspondente na reta
numérica.

18 -15 -3

9 -12 12

l
1
0
Resposta: A= —15,B = =12, = =3,D =9,FE =12eF = 18.

=15 .12 =3 9 12 18
[ ] L L L
—

4¢—— — 2 4

Orientacfes quanto a atividade

Nessa atividade, solicite aos alunos que observem a posi¢cdo dos nimeros negativos na
reta numérica em relagdo ao numero zero e que, quanto mais distante do nUmero zero, maior € 0
maodulo do nimero. Dessa forma sera necessario explicar de forma breve o significado do médulo
de um nUmero. Isso servira de suporte para responder as atividades.

Atividade 2. (Souza, 2018) — Vocé se lembra de que no sistema solar ha 8 planetas?
Observe atemperatura média de cada um deles.

Temperatura média dos
planetas do Sistema Solar

Planeta Temperatura (em °C)
Japiter —150°C

Marte —53°C
Mercurio 420°C
Netuno —225°C
Saturno —180°C

Terra 15°C

Urano —210°C
Vénus 456°C

Fonte: Souza, Joamir, Matematica:
realidade e tecnologia. Editora FTD, 2018

a) Quais planetas apresentam temperatura média positiva? E temperatura média negativa?
NUmeros negativos: -150°C, -53°C, -225°C, -180°C, -210°C e 456°C
NUmeros positivos: 15°C e 420°C
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b) Reescreva as temperaturas da tabela em ordem crescente.
NUmeros positivos: 15°C e 420°C

c¢) Qual planeta apresenta a menor temperatura média: Jupiter ou Saturno?
Saturno, pois -180°C é menor do que -150°C

d) Quais planetas apresentam temperatura média entre —200°C e 430°C?
Saturno, Jupiter, Marte, Terra e Mercurio.

Orientacdes quanto a atividade

Nessa atividade, o aluno precisa identificar, primeiramente, quais sdo 0s niumeros
negativos e depois positivos, com o intuito de iniciar uma anélise com relagédo a ordem dos
nameros positivos e negativos. Desse modo oriente-o0 a considerar que um ndmero negativo
€ sempre menor do que um namero positivo e assim ao coloca-los em ordem crescente é
preciso escrever todos 0s humeros negativos primeiro e depois 0s positivos. Para ficar mais
evidente essa comparacdo, utilize como suporte, uma reta com a representagdo do niumero
zero e solicite que sejam escritos sobre ela os numeros apresentados na tabela,
desconsiderando a dimensdo da unidade. Para o item c, é importante que o aluno observe
gue quanto maior 0 médulo do nimero negativo, menor € esse nimero.

Atividade 3. Leia o0 texto e depois responda.

“A intensa onda de frio provocada por uma massa de ar polar trouxe geada e
temperaturas negativas para Santa Catarina. No amanhecer do dia 28 de julho de 2021,
muitos municipios registraram temperaturas abaixo de 0°C. Na Serra Catarinense, Bom
Jardim da Serra registrou —8°C, Urupema, —7°C e, S&o Joaquim, —6°C.”

Fonte: Texto adaptado de: https://g1l.globo.com/sc/santa-catarina/noticia/2021/07/28/com-chegada-
de-frio-intenso-sc-amanhece-com-com-temperaturas-negativas.ghtml. Acesso em: 22/05/2022.

a) Dentre as trés cidades citadas, qual delas apresentou a menor temperatura?
A cidade que apresentou a menor temperatura foi Urupema com -8°C.

b) E qual das cidades apresentou a maior temperatura?
S&o Joaquim apresentou a maior temperatura com -6°C.

Orientagdes quanto a atividade
Observe aos alunos que a Serra Catarinense € a regido que apresenta algumas das
menores temperaturas do Brasil.

Atividade 4. Utilizamos o termo altitude para falar da elevacdo de um determinado ponto
da superficie terrestre, com relagcédo ao nivel dos oceanos, que tem altitude igual a 0 m.
A tabela abaixo apresenta altitudes de pontos da superficie terrestre que podem chamar
anossa atencao.

Regido da Superficie Terrestre Altitude
Monte Aconcagua 6961 m
Fossa das Marianas -10994 m
Morro do Paxixi 700 m
Morro do Corcovado 704 m
Monte Everest 8848 m
Pico da Neblina 3014 m
Nivel do mar Om
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De acordo com os dados da tabela, faca o que se pede:

a) Coloque os numeros informados em ordem crescente.
-10 994, 0, 700, 704, 3014, 6 961, 8 848.

b) Qual regido apresenta a maior altitude?
O monte Everest.

¢) Qual seria a regido com maior médulo de sua altitude?
Fossa das Marianas com 10 994 m de altitude abaixo do nivel do mar.

Orientagdes quanto a atividade

Oriente os alunos a comparar o0 médulo das respostas obtidas nos itens b e c,
observando que o Monte Everest tem uma elevagdo menor do que a profundidade da Fossa
das Marianas. Com a inten¢do de atrair mais a aten¢do dos alunos, acrescente as informacdes
dadas os seguintes destaques:

O Monte Everest é o ponto de maior altitude da superficie terrestre.

A Fossa das Marianas é a regido do oceano com maior profundidade.
Pico da Neblina é o ponto mais alto do territério brasileiro.

O morro do Corcovado é uma montanha de pedra, onde fica o Cristo
Redentor, famoso ponto turistico do Rio de Janeiro.

¢ O morro do Paxixi fica, aproximadamente, a 150 km de Campo Grande
e € um ponto turistico do estado do MS.
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Tema 15: Resolucdo de problemas que envolvem a adicdo com numeros inteiros

Orientagdes em relagdo ao tema

Para adicionar nimeros inteiros, podemos utilizar a reta humérica como suporte.
Desse modo adicionar nimeros negativos a outro nimero corresponde a voltar unidades ou
0 mesmo que caminhar para a esquerda na reta numérica. Ainda podemos formalizar algumas
ideias com os alunos quanto a operacédo de adi¢do entre nimeros positivos e negativos, mas
para isso é necessario que ele possa adquirir compreensfdes quanto as representacdes do
sinal da operacao e do sinal que indica se 0 numero é positivo ou negativo.

Atividade 1. (Souza, 2018) Relacione cada reta numérica ao calculo correspondente e
registre o resultado de cada um.

a)+6+(—8) = b) +2 + (+4) = C)—2+(—6) = d) -4+ (+8) =
D
)<-a- 6 5 4 3 [2 4 0 1 2 3 4 5 sa’
+(6)
ndG—— g

m) 4

+(+4)

IV)‘ é

+(-8)
Resposta: a) e IV), b) e lll), c) e ]), d) e lI).

Orientagdes quanto a atividade

No primeiro momento, os alunos podem fazer suas proprias relagbes entre as
representacdes na reta numérica e as operacdes. Observe que em azul esta marcado o
primeiro nimero da operacao e a flecha cinza indica operacao de adicdo com o segundo
namero. Por exemplo, no item I: em azul estd o numero -2 (dois negativo) ao adicionar -6 (seis
negativo) € o mesmo que voltar 6 unidades na reta numérica, o que resulta em -8 (oito

negativo). Desse modo, o item | é a representacao da operacao do item c. Seguindo de forma
anéloga, é possivel encontrar as outras relacdes.

Atividade 2. Carlos realizou véarias operacfes de adicdo entre nameros inteiros e
percebeu que existem algumas relacfGes entre as parcelas da operacdo e o resultado
ser positivo ou negativo. Para que vocé possa descobrir essas relagdes, calcule os

resultados das operacdes. A seguir, analise os resultados obtidos e complete as frases
com POSITIVO ou NEGATIVO.
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20 + (+3) =23 (-5)+(=5)=-10 +18 4+ (—19) = -1 —26+ (+3) =—23
8+ (+4) =12 —-13+(-7) = —20 -7+ (#H10)0=3 425+ (-21)= 4

a) Na adicdo entre duas parcelas positivas, somamos 0s dois numeros e o resultado fica
positivo.

b) Na adicdo em que duas parcelas sdo negativas, adicionamos seus maédulos e o resultado
€ um numero negativo.

c) Nas adi¢cdes em que duas parcelas apresentam sinais diferentes e o modulo da parcela
positiva € o maior, calculamos a diferenca dos mdédulos e o resultado € positivo.

d) Nas adigcBes em que duas parcelas apresentam sinais diferentes e o0 médulo da parcela
negativa é o maior, calculamos a diferenga dos modulos e o resultado € um nimero negativo.

Orientagdes quanto a atividade

Para realizar as operagdes, o aluno podera utilizar a reta numérica como suporte ou
ainda outros modelos de situacdes que sirvam de suporte aos calculos. Ao analisar as
operacOes, podem-se observar, na parte azul, os sinais das parcelas em uma coluna e seus
resultados, e os sinais da parcela em outra coluna e seus resultados. Como concluséo a essas
andlises, teremos as afirmagfes do item a) e do item b) respectivamente. Para a parte em
laranja, indica-se observar linha a linha. Desse modo teremos como concluséo para a primeira
linha, a afirmag&o em c; para a segunda linha, teremos a afirmagéo em d.

Atividade 3. Utilizamos os numeros positivos e negativos para representar situagfes
gue resultam de movimentagdes bancéarias. Desse modo, um depoésito significa
acrescentar uma quantia positiva ao saldo bancario. Um pagamento significa retirar
uma quantia do saldo e o saldo negativo significa que a pessoa deve essa quantia ao
banco. Sabendo disso, complete o extrato bancéario de Taina e depois responda:

Data Movimentagdo

04/03 Saldo 50,00
04/03 Depdsito 100,00
04/03 Saldo 150, 00
05/03 Pagamento 73,00
05/03 Saldo 77,00
07/03 Retirada 120,00
07/03 Saldo - 43,00
08/03 Deposito 43,00
08/03 Saldo 0,00
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a) Apo6s um depdsito de R$100,00, o saldo bancéario de Taina passou a ser de quanto?
R$ 150,00

b) No dia 05 de marco, quanto ficou o saldo bancario de Taina apos ela efetuar um
pagamento?
R$ 77,00

¢) Em que dia o saldo bancério de Taina ficou negativo?
No dia 7 de marco.

d) Quantos reais Taina precisou depositar em sua conta para nao dever ao banco e ficar com
saldo zero?
R$ 43,00

Orientagdes quanto a atividade
Observe aos alunos que a soma de dois nUmeros com sinais diferentes, mas que
tenham o mesmo maodulo é igual a zero. O mesmo que adicionar nimeros opostos.

Atividade 4. Nas atividades anteriores, vimos que, ao somar dois nUmeros com sinais
iguais, no resultado, mantemos o sinal, mas, se os sinais forem diferentes, entéo
efetuamos uma subtracdo e permanece o sinal do numero que possui 0 maior modulo.
Também observamos que, ao somar niumeros de mesmo moédulo, mas com sinais
diferentes, o resultado é zero. Agora, utilize essas ideias e calcule o resultado das
operagdes. Caso fagca mais descobertas, registre ao lado das operagdes.

a)—7+(=9) =-16

b) =9 + (=7) = —16

c) —10 + (-21) = -31

d) —21+ (-10) = —31

e)—-154+0= -15

)0+ (—15) = —15

g)25+(—25)=0

h) =291 + (+291) =0

Possiveis afirmacdes:

e Ao trocar a ordem das parcelas na adicéo, o resultado nédo se altera.
e A soma do zero com outro numero o resultado é esse nimero.
e Ao somar dois numeros de mesmo moédulo, mas com sinais diferentes, o resultado é zero.

Orientagdes quanto a atividade

As operacOes dos itens a) e b), c) e d) representam a ideia de que a operagédo de
adicdo é comutativa. Os itens €) e f) mostram-nos que, quando o zero é uma das parcelas da
adicdo, o resultado ndo se altera, pois ele é o elemento neutro da adi¢cdo. Nos itens g) e h),
observamos que a soma de dois nUmeros opostos resulta em zero.

Atividade 5. (Oliveira, 2018 — adaptada) Escreva uma sentenca matematica e resolva
cada situacéo abaixo.
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a) Na segunda-feira, o saldo bancario de Paula era negativo em R$ 167,00. Na terca-feira,
ela recebeu um depdsito de R$ 570,00. Qual é o novo saldo bancério de Paula?

—167 + 570 = 403 reais
O novo saldo é de 403 reais.

b) Na cidade de Urupema, Santa Catarina, a temperatura, as 5 h do dia 28 de maio de 2022,
erade —1°C. As 8 h, a temperatura subiu 1 °C e, até chegar as 13 h, subiu mais 7 °C. Qual
foi a temperatura as 13 h desse dia nessa cidade?

-1+1+7=7°C
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Tema 16: Resolucdo de problemas que envolvem a subtracdo com ndmeros inteiros

Orientacdes em relacdo ao tema

Para iniciar os conceitos relacionados a operacao de subtragdo com numeros inteiros,
0 aluno precisa lembrar-se da relacdo de ordem dos numeros inteiros, bem como sua
representacdo na reta numérica. Ainda é importante que o aluno reconhe¢a a notacao
-(—9) = +9 que representa “o oposto de nove negativo & nove positivo”, do mesmo modo
temos que — (+7) = —7 representa “o oposto de sete positivo € sete negativo”.
Atividade 1. Os termdmetros estdo marcados com as temperaturas maxima e minima
de uma cidade em dias diferentes.

a) b) c) d)

—9°C
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Calcule qual foi a variagdo de temperatura em cada um desses dias e, posteriormente,
represente a situacdo de cada term6metro com uma operacdo entre as temperaturas
marcadas.

a) b) c) d)
9-(+3)=9-3=6 2-(—6)=2+6=8 0—(-7)=0+7=+47 —2—(-7)=-2+7=5

Orientagdes quanto a atividade

O aluno podera calcular o resultado da variacdo entre as temperaturas utilizando a
representacdo do termbmetro como suporte. No entanto, é importante que ele faca a
representacdo da sentenca matematica que representa cada uma das situacdes como
indicam as respostas.
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Atividade 2. (Bianchini, 2018) Para cada situacdo a seguir, escreva uma operacao e
depois interprete o resultado de acordo com a situacao.

a) Em um jogo, Carlos ganhou 25 pontos e depois perdeu 19.
+25 — 19 = 6; ficou com 6 pontos.

b) Cristiano devia 230 reais para seu primo. Ja pagou 150 reais.
—230 + 150 = —80; ficou com débito de 80 reais.

c) Ontem a temperatura era de 10°C e caiu 15°C durante a madrugada.
10 — 15 = —5; a temperatura marcou 5°C.

d) Antes de depositar 360 reais em sua conta, Ana verificou que o saldo esta negativo em 135
reais.

360 — 135 = 225; Ana ficou com o saldo bancério igual a 225 reais.

Orientagdes quanto a atividade

A principio, os alunos podem receber orientacdes sobre cada parte da situagdo ser
representada por um numero positivo ou negativo. Assim ap0s representar com uma sentenca
cada situacéo, oriente o0 aluno a obter os resultados de cada operacdo. No primeiro momento,
gquestione-os sobre possiveis estratégias, se eles sabem alguma maneira de fazer e,
posteriormente, indique o uso da reta numérica como suporte aos célculos e ainda, utilizar as
regras conforme o tema 14, quanto a representacao dos nimeros inteiros na reta numeérica.

Atividade 3. Marcos recebeu uma tarefa para casa e respondeu da forma que entendeu

na sala de aula. Ajude Marcos a fazer sua atividade apontando o resultado correto em
cada uma das subtragdes.

% a)3-(+3)=6 a)3 —(+3) =

= m10-(-15=125 b)—10 — (~15) =
g 023 - (+15) = -8 c)—23 — (+15) =
::'_:‘;S d)25—(—27)=-2 d) 25 — (_27) —

Orientagdes quanto a atividade

As respostas apresentadas no problema foram elaboradas a partir de possiveis erros
que podem ser cometidos pelos alunos durante o desenvolvimento da atividade. Assim ao
observa-las, espera-se que os alunos reflitam sobre o erro e refagam a resposta.

No item a), o erro estaria em desconsiderar a operacao de subtracdo e somar os dois
nameros, pois ambos sdo positivos, enquanto o correto € lembrar-se de que —(+3) = -3 e
assim teremos que 3 — (+3) =3 -3 = 0.

No item b), Marcos poderia ter-se lembrado de que —(—15) = 15 e assim teria
desconsiderado o sinal negativo de —10 e apenas adicionou os dois resultados. Na forma
correta —10 — (—15) = —10 + 15 = 5.

No item c), o erro é bem parecido com o do item a), em que se desconsidera o sinal
de subtracéo e faz-se —23 + 15 = —8, enquanto o correto € —23 — (+15) = =23 — 15 = —38.
No item d), Marcos parece esquecer-se de que —(—27) = 27 e faz apenas o seguinte calculo
25 — 27 = —2. O correto seria 25 — (—27) = 25 + 27 = 52.

Atividade 4. (Bianchini, 2018 - adaptada) Um empresario registrou, no grafico abaixo, o

movimento financeiro de sua empresa no 1° semestre.
Responda as questdes de acordo com o grafico.
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a) Em guais meses a empresa obteve lucro? Movimento financeiro da empresa
E pl’erI'ZOO (em milhares de reais)
Janeiro, fevereiro e maio. 700

500

b) Nos meses de marco e abril, a empresa sofreu
dois prejuizos. De quanto foi ao todo esse prejuizo?
—400 000 — 600 000 = —1 000 000

100

Mar. Abr. Jun.
¢) Ao final do semestre, a empresa registrava lucro Jan.  Fev. Mai. Més
ou prejuizo? De quanto?
100 + 700 — 400 — 600 + 500 — 750 =
800 — 1000 — 250 =
—200 — 250 = —450 -600
Ao final do semestre a empresa teve -750
um prejuizo no valor de R$ 450 000,00.

400

Fonte: Bianchini, Edwaldo. Matematica. Moderna, 2018.

Orientagdes quanto a atividade

Essa atividade envolve interpretacdo de graficos de colunas e 0s nimeros inteiros. Assim
espera-se que o aluno tenha desenvolvido, em outros momentos, a habilidade de interpretar dados
estatisticos como apresentado nessa atividade. O item ¢) envolve opera¢cdes com mais de dois
numeros inteiros. Como estratégia de resolucdo, apresentamos uma op¢éo. No entanto, ha outras
maneiras de fazer, por exemplo, somando todos os nimeros positivos, depois todos 0s nimeros
negativos e ao final subtrai-los e considerar o sinal da parcela com maior modulo. Neste momento,
reforce ao aluno que na operacgéo de subtracdo entre nimeros inteiros, apos interpretarmos as
representacdes de oposto, utilizam-se as mesmas regras da adicao.

Atividade 5. (Oliveira, 2018) Felipe, Roger e Thiago estavam jogando dardos. Cada um
deles deve lancar 5 dardos por rodada.

Felipe 7_ Roger Thiago

Na rodada, os pontos de cada um s&o determinados pela adicdo dos niumeros indicados na
regido do alvo acertada pelo dardo.

a) Quantos pontos cada jogador fez na rodada representada?
Felipe fez -9 pontos; Roger fez 5 pontos; Thiago fez 11 pontos.

b) Qual dos trés jogadores obteve maior pontuacao?
Thiago

¢) Em uma rodada, quais sdo os possiveis totais parciais de pontos que um jogador pode

obter depois de lancar dois dardos?
12,9,6,4,1,-2,-4,-7, -10.
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Tema 17: Resolucédo de problemas que envolvem
a multiplicagdo com numeros inteiros

Orientagdes em relagdo ao tema

Nas atividades propostas, os alunos irdo explorar regularidades da multiplicacdo entre
ndmeros inteiros, trabalhando com a multiplicacdo entre nimeros negativos, positivos ou o zero
como um dos fatores.

Atividade 1. Represente cada situacdo com uma operacdo de multiplicacdo e,
posteriormente, interprete o resultado.

a) No jogo “Para ou Arrisca”, Anténio perdeu 10 pontos em cada uma das 4 rodadas.
—10+ (=10) + (=10) + (=10) = =10 —-10—- 10— 10 = 4 - (—10) = —40
Anténio perdeu 40 pontos no jogo.

b) Em um jogo com 10 questbes, cada resposta errada equivale a perda de 3 pontos. Jonas
errou 7 questoes.

3B3+(3D+(E3)N+ D)+ () + () +(-3)=7-(-3)=-21

Jonas perdeu 21 pontos ao errar 7 questoes.

c) Breno efetuou 5 pagamentos no valor de R$ 153,00.
—153 + (—153) + (—153) + (—153) + (—153) = 5 (—153) = —765
Breno estd com menos R$ 765,00

d) Ao fazer um mergulho em alto mar, onde a altitude é zero, Karen emerge 3 metros por
segundo durante 5 segundos.

-3+ (-3)+(-3)+(-3)+(-3)=5(-3)=-15

Karen estd em uma altitude de -15 m.

Orientagdes quanto a atividade

A principio, 0 aluno pode formular suas representa¢des para cada sentenga, mesmo
havendo equivocos. Depois é necessario que receba orientacdes quanto as situacdes que
envolvam ndimeros positivos ou negativos, assim como o significado da multiplicagdo enquanto
adicao de parcelas iguais.

Atividade 2. (Dante, 2018 — Adaptada) A tabela apresenta o resultado da multiplicac&o
entre alguns numeros inteiros.

Preencha os resultados que faltam e depois responda ao que se pede.

x| 3]-2]a] ol+1]+2]+3

+31] -9 0 9
+2 0
+1 0l+1

=1l +1] O
-2 0
3109 0 -9

63



NIVEL 3 - MATEMATICA (Vers&o do professor)

a) Na multiplicacéo entre nimeros inteiros, se um dos fatores for zero entéo o resultado sera?
zero

b) Sabemos que o resultado da multiplicacdo entre niumeros positivos € sempre positivo e 0
resultado da multiplicacéo entre dois numeros negativos, é positivo ou negativo?
positivo

¢) Ao multiplicar dois nimeros inteiros com sinais diferentes, o resultado sera positivo ou negativo?
negativo

d) Reescreva ao menos 2 pares de operacdes diferentes que tenham o mesmo resultado, sendo
diferente de zero. Por exemplo: (=2)- (+3) = —-6¢€e (+3)-(—2) = —6.

Diante das respostas apontadas, espera-se que o0 aluno observe que a ordem dos fatores nao
altera o produto.

—1-(-2)=2e-2-(-1)=2

-3-(+2)=—-6e+2-(-3)=-6

Orientacfes quanto a atividade

Para realizar essa atividade, o aluno precisara receber informacdes quanto a forma de
orientar-se na tabela. As orientagbes podem ser feitas a partir dos resultados que aparecem e,
posteriormente, esses mesmos resultados podem ser utilizados para formular relagdes entre os
sinais dos fatores e o sinal do resultado do produto. Caso o aluno apresente maior dificuldade, as
multiplicacdes podem ser representadas por sentencas, por exemplo, em 3-(—=3)=—-9e, em
seguida, registrar os resultados na posi¢ao relacionada.

Atividade 3. Observe as regularidades apresentadas na reta numérica.

3. (-2)=-6

Agora, calcule o valor das opera¢des de multiplicacé@o e represente o resultado na reta numerica.

a)7-(-1)=

D J R e S S S S e B A O T N B R
b)2-(—4) =

D I R e S S S S e s A N T T A e
c)4-(—-2) =

D JI R e S e e e e B A N O Y A1
do-(-1)=

4

'
LH
f
-
.
(31
f
A
'
w
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'
L
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P N
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Orientacfes quanto a atividade

O exemplo apresentado na atividade, objetiva auxiliar o aluno a compreender o sinal da
multiplicacdo entre nimeros inteiros. No entanto poderao surgir dificuldades ao efetuar a operagéao
do item d) na reta numérica. Neste caso considere que “zero vezes um valor”, conforme os
exemplos, indica que néo sera feito “nenhum movimento na reta numérica”, logo o resultado s6
poder ser zero.

Atividade 4. O saldo bancario de Sandra esta positivo no valor de R$ 100,00. Ao efetuar o
pagamento de 4 contas no valor de R$ 175,00, o seu saldo passou a ser negativo. Responda:

a) Qual foi o valor total que Sandra utilizou para efetuar os pagamentos?
4-(-175) = =700

b) De quanto passou a ser o0 seu saldo bancario apds os pagamentos?
100 - 700 = —600

Orientacfes quanto a atividade

Para dar significado a representacéo do niimero negativo na situacao proposta, apresente
informagfes ao aluno quanto a definicdo de cheque especial como uma linha de crédito limitada
gue o banco oferece ao seu cliente. Dessa forma o aluno tera condicbes de compreender a
possibilidade de ocorrer uma conta bancaria com saldo negativo. Por questdes de educacéo
financeira, informe que esta situacao pode ndo ser vantajosa para o cliente, pois ele tera que pagar
uma taxa ao banco por emprestar o dinheiro.

Atividade 5. (Souza, 2018) Escreva os proximos trés numeros de cada sequéncia
numeérica.

a)
-(+2)  -(+2) -(+2) -(+2)

N NN
8 | —16 | —32 | —64

—128

—256; —512; —1024

b) (-3)  +(-3) (-3)  -(-3)
0 30 —90 27

0 —810

-1

2430; —7 290;21870
Orientagdes quanto a atividade
Essa atividade trabalha a multiplicacdo de nameros inteiros na obtencao de elementos

de sequéncias numéricas. No item b), chamar a atencao dos alunos para o fato de que o sinal
dos numeros da sequéncia alterna entre negativo e positivo. Verifique se eles perceberam
que isso ocorre porque estamos multiplicando por um fator negativo.
Atividade 6. Calcule:

a)l:-(—=6) (—=66)-(+1001)-(-1)-0=0 b)(=3)-(—9) (1) (+2)-(+5)=—-270

) (=3)-(=3):(=3)-(=3) =81 d) EDED-ED-ED

(_1)\“’15 vezes -
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Tema 18: Resolucédo de problemas que envolvem a divisdo com numeros inteiros

Orientagdes em relagdo ao tema

Para resolver problemas que envolvam a divisdo entre nimeros inteiros, o aluno deve-
se lembrar de que a multiplicagdo e divisdo s&o operacoes inversas. Com essa ideia, ao
calcular o resultado de (—56): (+7), por exemplo, oriente o aluno a pensar no numero que
multiplicado por +7 resulta em (—=56). Como (+7) - (—8) = =56, entédo, (—56):(+7) = —8.
PropGe-se ainda a resolucdo de expressées numéricas e, para que o aluno melhore seu
desempenho, orienta-se que resolva ao menos uma das expressées numéricas no coletivo,
apresentando explicacfes relativas a organizacdo dos céalculos desenvolvidos e das regras
utilizadas.

Atividade 1. Em uma divisao entre dois numeros inteiros, com o divisor diferente de
Zero, 0 quociente serd positivo quando esses numeros forem de mesmo sinal e o
quociente serd negativo quando esses dois numeros forem de sinais diferentes.
Utilizando essa ideia, calcule o resultado das divisdes.

a) (=35):(=7) = 5
b) (=72): (+24) = —3

C) (+265): (=5) = —53
d) (+350): (+10) = 35

Orientagdes quanto a atividade

As divisBGes propostas nessa atividade tém resultados exatos, pois com elas pretende-
se atrair a atencéo do aluno com relagéo ao resultado ser negativo ou positivo conforme a
explicacdo no enunciado. Aproveite para observar aos alunos que as regras de sinais da
multiplicacdo e da diviséo sdo as mesmas.

Atividade 2. Para resolver uma expressdo numérica simples, primeiro efetuamos as
operacOes de multiplicacéo e/ou divisdo na ordem em que aparecer e, posteriormente,
efetuamos as operacdes de adi¢cdo e/ou subtragdo na ordem em que aparecem. Com
essas ideias, calcule o resultado de cada expresséo numérica.

a) (—18): (=2).(+3) =

b) (=2) + (=5) - (=49 =

c) (—5) — (=7) + (=36): (+3) + (—1) - (+10) =
d) (+33): (—11) + (—4).(=5) — (=23) =

a) (=18):(=2).(+3) = b) (=2) +(=5)- (=4) =

(+9) - (+3) = 27 (—=2) +20 = —18

c) (=5) = (=7) + (=36): (+3) + (1) - (+10) = d) (+33): (—(1_12)3; i—4)- (=5) -
(=5) = (=7) + (=12) + (-10) = (=3) — (+20) + 23 =

—-5+7-12-10=-20 3-920423=0

Orientagdes quanto a atividade

Ao resolver as expressdes, 0s alunos deverdo aplicar os conceitos que envolvem as
operacBes com nuameros inteiros para obter o resultado. Como o enunciado apresenta uma
breve explicagdo sobre como proceder na resolucdo das expressdes, caberd ao professor
orient4-lo na forma de representar e organizar os respectivos calculos.
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Atividade 3. Para realizar uma atividade da escola, Carlos deveria completar as
sentencas matematicas com o namero que falta e justificar a sua resposta. Veja como
ficou a atividade de Carlos e ajude-o corrigindo as respostas erradas.

a) 8 . (+2) = —16 Pois (-16):(+2)= 8
by 2 -(=7)=+28 Pois(+28):(-7)=2
c) +20-(+5) = +100 Pois (+100):(+5)= +20

d -9 -(—9)= -81 Pois (-81):(-9)=-9

a) -8 .(+2)=-16 Fois(-16):(+2)=-8
by -4 -(-7)=+28 Pois (+28):(-7)= -4
c) +20 - (+5) = +100  Pois (+100):(+5)=+20

d) +9 -(-9)= -81 Pois (-81):(-9)= +9

Orientagdes quanto a atividade

A priori, os alunos podem verificar se o valor absoluto nas respostas (em cinza) de

Carlos esté correto. Apos verificar 0s sinais positivos e negativos, registrar a resposta correta
gquando for o caso.

Atividade 4. (Bianchini, 2018 - Adaptada) Joao, Ricardo e Cristina participaram de um
campeonato de videogame. Para fazer uma brincadeira com seus colegas,
apresentaram os pontos obtidos por meio do valor das seguintes expressdes:

Jodo —5—2-(=3)+ (=20):(=2) + 7

Ricardo (=2)- (1) —-(-6)

Cristina | (=36): (+6) + (=2) - (=5) + (=3) - (=1)

O quadro abaixo registra a quantidade de pontos dos seis primeiros colocados.

Classificacéo 1° 2° 3° 40 5° 6°

Numero de pontos | 18 | 17 8 7 5 4
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Com base nas informacdes apresentadas, qual foi a classificacdo de cada um?

—5—-2-(=3)+(-20):(-2)+7
Joao -54+6+10+7
1+17 =18
Ricardo (_2)2' S-_61 )2_8(_6)
(=36):(+6) + (=2)- (-5 + (=3)- (-1)
Cristina (-6)+10+3 =
—6+13 =7

Jodo ficou em 1° lugar, Ricardo em 3° e Cristina em 4° lugar.

Orientacdes quanto a atividade

O mais importante na situacdo proposta ndo sao as respostas, mas sim as estratégias
usadas na resolucdo. Para formalizar a resposta final da atividade, o aluno deve relacionar os
resultados das expressfes com as classificacdes apontadas no 2° quadro. Ao finalizar as
atividades, podera reforcar a relagdo entre o sinal do resultado das operac¢des (adigéao,
subtracao, multiplicacao e divisdo) com numeros inteiros e 0s nimeros que produziram esse
resultado.

Atividade 5. Resolva as expressdes numéricas com numeros inteiros.

a)[(=3)-(=3)-(=3)+ (+5)]:22=-1

b) (=100): (=25)+(-3)-(-3)—-5-5—-(2-2-2)+3-3=-11

Q) —(5-5)+1—1+(=3)-(=3)=—16

d) —=[(=72):(=6)] = [(+1) - (+13)]+2-7+ (+2) = —9

€)0—15+2-3—[(+3) - (+4)] + 20 +3-5—300: 10 + 25 = 9
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Tema 19: O significado de fracdo como parte de um todo

Orientagdes em relagdo ao tema

Ao trabalhar com frac6es com o significado de parte de um todo, o aluno sera levado
a representar o inteiro dividido em partes iguais. Assim como diz Van de Walle (2009) “o
simbolismo de fragdo representa uma convengao bastante complexa” e com isso o aluno
precisa receber do professor boas orientacbes para que fiqgue explicito o significado do
numerador e do denominador de uma fracao.

Atividade 1. O quadro abaixo relaciona a parte pintada da figura com a sua
representacdo em forma de fracdo e como se |é. Complete o quadro com as
representacdes que faltam.

Representacdo Geométrica Fracdo Correspondente Leitura
a)
3
b z
) 8
c)
d) é
10
e)
Vinte e cinco centésimos

Orientagdes quanto a atividade
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Nessa atividade, o aluno ira relacionar as representacées geométricas com fracdes
gue tenham o significado de parte de um todo. A principio, oriente o aluno a observar que o
inteiro foi dividido em partes iguais. A quantidade de partes em que o inteiro foi dividido sera
o0 denominador e a quantidade de partes pintadas serd o numerador. Desse modo, no item a,

~ ;- 3 ~ ~ .
a fracdo que representa a parte em verde € igual a " (Ié-se trés quartos). No item b, o aluno

podera desenhar um circulo ou um retangulo, dividi-lo em oito partes iguais e depois pintar
apenas 3, como indicado na fracdo que se Ié trés oitavos. O item ¢ apresenta um inteiro que

foi dividido em 12 partes e a parte pintada fica representada pela fracao % (Ié-se “nove doze

avos”. Atente para a mudancga de leitura que ocorre nas fragdes com denominadores maiores
do que 10 com o acréscimo do termo “avos”). No item d, para representar a fracédo indicada,
0 aluno podera desenhar um retangulo, dividi-lo em dez partes iguais e pintar as partes
indicadas. No entanto, ao realizar essa agéo, ele vera que o retangulo no desenho tem menos
partes do que 0 necessario, indicado pelo numerador. Assim, oriente-o a desenhar outros
retdngulos do mesmo tamanho e dividi-lo em dez partes iguais, como foi feito na primeira
figura e, posteriormente, pintar as 25 partes de décimos como solicitado. Nesse caso, as

. 25 ) ~ p . .
figuras que representam T, mostrara que esta fracdo € maior do que uma unidade. Outra

maneira de representar essa fragdo pode ser na reta numeérica, em que cada unidade devera
ser dividida em 10 partes e depois se pode pintar a parte da reta que corresponde a 25 dessas
partes. As figuras a seguir sdo um exemplo de como ficam essas representacoes.

(%]
W

|
|
2>

1

Atividade 2. (Souza, 2018) Para localizar a fragao 3 nareta numérica, Hélio dividiu cada

unidade em 2 partes iguais. Depois, contou 9 partes e localizou a fragéo 3

SRR
0 1 2 3 4°:5

Escreva entre quais nUmeros naturais consecutivos, na reta numeérica, localizamos as fracdes
a seguir.

18 18 ,
a) S  estaentre 3ed.

b) 7 7 estaentre 2 e 3.
3 3

25 25 .
c)— — estdentre6e?
4 4

Orientagdes quanto a atividade

70



NIVEL 3 - MATEMATICA (Vers&o do professor)

Para resolver cada item dessa atividade, os alunos podem utilizar a mesma estratégia
de Hélio. Oriente-os na constru¢do da reta numérica observando que a distancia entre a
marcagdo de uma unidade e a seguinte € a mesma e auxilie-os a dividir cada unidade pela
gquantidade indicada no denominador de cada fragdo. Depois eles devem contar a quantidade
indicada no numerador de cada fracdo, a partir do zero, e identificar entre quais nimeros
naturais consecutivos a fracao esté localizada.

Atividade 3. Leia cada situacdo e represente com uma fragdo a parte indicada.

a) Carlos comeu 3 pedacos de uma pizza que foi dividida em 8 partes iguais.

b) A figura apresenta, no marcador do carro de Luiz, a quantidade de combustivel gue ainda
tem.

1

P

1

2

c) No comeco da semana, Luiza comprou uma cartela com 1 duazia de ovos. No final da
semana, sobrou s6 uma parte dos ovos.

d) Claudio gastou R$ 30,00 dos R$ 100,00 que tinha.

BANCO CENTRAL DO BRASIL 81O Goo&‘ﬁﬁj "[uE
2. ~7 51
Wt

N ‘ 1»2
(13

;u;s;us 5 ‘SEMREAIS 2

Orientagdes quanto a atividade

Ao iniciar a atividade, o aluno deve identificar qual é a situacdo que se deseja
representar e depois, qual é o todo referente a situacao e a parte desse todo. Para auxiliar na
atividade ndo presencial, as palavras grifadas em cada item apontam a situacao especifica

que deve ser representada. Na situacéo do item a, Carlos comeu % da pizza. No item b, ainda
tem % do tanque de combustivel. Na situagéo do item c, sobrou 14—2 da cartela de ovos. No item

d, Claudio gastou % do dinheiro que possuia.
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Atividade 4. Utilize a ideia de Hélio apresentada na atividade 2, para identificar, na reta
numeérica, a fracdo indicada no ponto onde esta o retangulo e registre a sua resposta.
N&o se esqueca de que o denominador indica em quantas partes a unidade foi dividida.

a)
Y S N [ I I O I I
1) 1 : 2
b)
I I I I l | |
(1) 1 ! 2
C)
T T T e e I
0 1 ! 2
@ﬁ bg @g

Orientagdes quanto a atividade

Para que o aluno possa responder a essa atividade, ele devera lembrar-se de como
Hélio, na atividade 2, representou as fracdes na reta numérica. Na correcdo da atividade,
mostre ao aluno que o denominador da fracdo que procuramos € a quantidade de partes em

que cada unidade foi dividida e o numerador da fracdo é a quantidade de partes que ha entre
0 zero e o ponto indicado.
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Tema 20: Resolucédo de problemas que envolvem fracéo
com o significado de quociente

Orientacdes em relacdo ao tema

Nesse tema, espera-se que 0 aluno compreenda o uso e a representacdo de fracoes
com o significado de quociente, ou seja, 0 resultado da divisdo entre 0 numerador e 0
denominador dessa fracéo. Além disso, oriente os alunos quanto aos resultados dessa divisdo
gue podem ser numeros inteiros, quando as fragc6es sdo aparentes; numeros menores do
gue uma unidade quando a fragao € propria e numeros mistos quando a fragao € imprépria
e nao aparente.

Atividade 1. Mariana ira dividir 4 barras de chocolate entre ela e mais 2 amigos.
Represente essa situacdo com uma divisdo e o quociente dessa divisdo com uma
fracdo. Depois, diga se cada um irareceber mais do que uma unidade ou menos do que
uma unidade.

4 ;4 . .
4:3 = 3 Cada um recebera 3 da barra de chocolate que maior do que uma unidade.
Orientagdes quanto a atividade

Oriente o aluno a representar a situacdo com uma divisdo. Posteriormente, ele pode

e~ . A~ . ~ 4 1
efetuar a diviséo, verificando que o trés cabe uma vez no 4 e sobra um, assim a fragédo ;=13
que é um numero misto e portanto, maior do que uma unidade. Para a primeira resposta do

aluno, basta que faca somente as representacdes como solicitado no enunciado e, se
necessario for, oriente-o quanto ao nimero misto.

Atividade 2. Represente as fracfes como divisdo, resolva a divisdo como no exemplo
e, depois, indique se o resultado é um numero inteiro, um namero misto ou esta entre
0 e 1. Exemplo:

_ 4 Il_ 1 A fragéo 2 representa o
~=4:3 3 1 1— . S
3 —_ numero misto 15.
1
o/
a)% =
b) == =
c)-=
d) = =
e)-=
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Orientacdes quanto a atividade

Ao analisar o exemplo com os alunos, oriente-0s a observar que o quociente da diviséo
representa a parte inteira, o resto, que por definicho é menor do que o divisor, sera o
numerador da parte fracionaria com o denominador igual ao divisor, que é o mesmo
denominador que tinhamos na fracao inicial. Para resolver a divisdo de 4 por 3, provoque 0s
alunos a questionarem-se quantas vezes o 3 cabe no 4. A resposta € uma vez e resta 1
unidade gue ainda pode ser repartida em 3 partes iguais, menores do que o inteiro. Desse

4 1 . . ;o , .
modo teremos que 3= 15. Seguindo o0 mesmo raciocinio, o aluno podera responder os itens
de a até e, mas com algumas observacdes: no item b, oriente o aluno a observar que a fracéo
12 . . . ~ .

— fepresenta um numero inteiro, logo a chamamos de fragcdo aparente. No item ¢, provoque

0 aluno a questionar-se sobre “quantas vezes o 4 cabe no 3” e ele observar que nao cabe
nenhuma vez. Oriente-0 a colocar 0 0 no quociente e o resto permanece em forma de fracéo.
Posteriormente, ele poderd representar essa fracdo na reta numérica, assim como na

atividade 2 do tema 19, para afirmar que a fragao 2 esta entre O e 1. Fazer o item d é analogo
ao item a. O item e é analogo ao item c.

Atividade 3. No periodo da Pascoa, Mariana tinha 21 barras de chocolate para dividir
entre ela e mais 3 amigos. Represente o quanto cada um recebeu de chocolate com um
numero misto, indicando entre quais inteiros esta a sua resposta.

21 1
21:4=—=5-
4 4

O numero misto 5% esta entre 5 e 6.

Orientagdes quanto a atividade
A atividade proposta é analoga a atividade 1 desse tema.

Atividade 4. A fracéo % representa a quantidade de pares de calgcados que cada adulto

tem, na casa de Julio. Sabendo que a fragcdo é o quociente de uma divisdo, calcule
guantos pares de cal¢cados cada pessoa na casa de Julio possui.

Orientagdes quanto a atividade
Nessa atividade, o aluno deve identificar que, ao dividir o numerador pelo denominador da

~ 15 P . -
fracdo Y ele chegara a resposta do problema, ou seja, que cada pessoa, na casa de Julio,
tem 5 pares de calgados.
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Tema 21: Compor e decompor nimeros racionais escritos
em sua representacao decimal

Orientagdes em relagdo ao tema

Ao estudarmos a composicao e decomposi¢do de numeros decimais, devemos ter em
mente que eles sao simplesmente outro modo de escrever fracbes. Ambas as notacdes tém
seu valor. Uma maior flexibilidade é adquirida por meio da compreensdo de como os dois
sistemas simbdlicos estéo relacionados. Desse modo o sistema de numeracédo posicional de
base dez estende-se, infinitamente, em dois sentidos: para valores mintsculos como para
valores gigantescos. Entre quaisquer dois valores posicionais, a relacao vizinhos, arazao 10:1
permanece a mesma. Dez grupos menores formam um grupo maior. A virgula decimal é uma
convencado que foi desenvolvida para indicar a posi¢éo das unidades. A posi¢do a esquerda
da virgula decimal é a unidade que estd sendo contada como conjuntos ou como unidades
especificamente.

dUeanT?i?f(]jaer Centena | Dezena Unidade décimo Centésimo Milésimo
(Um) ©) (D) ) (d) (c) (m)
1000 ou | 100 ou 10 ou 1 ou ) 0'11 ou . 0'011 ou . 0,0011 ou
103 02 10t 100 "l —=—=10""| —=—=10"% | ——=——=1073
10 10t 100 102 1000 103

Para que os alunos possam conectar as duas representacdes fracionaria e decimal,
eles devem fazer transformacdes orientadas pelo conceito. Isto &, transformacdes baseadas
em compreensao em vez de uma regra ou algoritmo. O propésito de tais atividades esta
menos relacionado a habilidade de converter uma fracdo em decimal do que a constru¢éo do
conceito de que ambos 0s sistemas sdo usados para expressar as mesmas ideias. O local
certo para comegar sao as fragdes de denominadores que podem ser escritos como poténcia
de base dez. Para desenvolver essa ideia, a utilizagdo do material dourado pode ser rico para
ajudar o aluno a compreender as transformacdes que ira contribuir na composicdo e na
decomposi¢do dos numeros decimais. Observe a representagao a seguir:

Parte inteira , Parte decimal

Unidade (V) décimo (d) Centeésimo (c) Milésimo (m)

== S s s = = & = =]

N

X
o - - - - -

0,001 ou
0,1o0u 0,01 ou 11
lou ) ) 1000 103
B L -3
100 10 101 100 - 102 - 10
107" 1072

Nessa representacdo, a unidade (parte inteira) estd representada pelo cubo maior,
mas também, pode-se utilizar a placa ou a barra como unidade. Em nossa representacao, a

placa pode ser representada por 0,1 (ou seja, sua representacdo decimal) ou por % (sua

representacdo fracionaria) e essas representacées estendem-se as demais partes ndo
inteiras. E interessante observar que, em ambas as representacdes (decimal e fracionaria),
temos a mesma leitura: um décimo.
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Atividade 1. Observe as representacfes abaixo:

Parte inteira Parte decimal
Unidade (V) décimo (d) centésimo (c) milésimo (m)
a') "\.\:\.\\'\\\\‘\l @
b) *'\\.'\\'\'\\\\.\l @Aﬁﬂ_ﬂ@ﬂ@
"\\.'\\'\'\\\\‘\l mmm
C) :'\\.'\\'\'\\\\::: @@@
"\.\:\.\\'\\\\‘\l mﬁm
N lul
TOEU¥

Conforme a ordem das representacdes, preencha o quadro, a seguir, utilizando a
representacao decimal:

Parte inteira Parte decimal
Unidade (V) décimo (d) | centésimo (c) | milésimo (m)
a) 1 1 1 1
b) 2 0 2 7
c) 0 , 3 3 6
d) 1 , 2 0 8

Orientagdes quanto a atividade

Para o desenvolvimento dessa atividade, o aluno devera observar que a unidade
utilizada é o cubo grande e que a razdo 10:1 permanece: dez grupos menores formam um
grupo maior. Assim o cubo grande representa a parte inteira, a placa representa o décimo, a
barra o centésimo e, o cubinho, representa o milésimo. O uso do quadro de ordens com a
representacao da virgula contribui para que o aluno compreenda que ela separa a unidade da
parte decimal.
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Atividade 2. Um nimero pode ser representado por uma fracdo de denominadores que
podem ser escritos como poténcia de base 10. Isso € valido para niUmeros inteiros e
numeros com parte ndo inteira. Por exemplo, o niumero 2,13 pode ser escrito da

seguinte maneira:

: Representacéao Transformacao da representacdo decimal
Linha . . L=
decimal em escrita de poténcias de base 10
1 2,13 = 2+0,1+0,03
2 2,13 = 2-1+1-0,1+3-0,01
1 1
3 2,13 = 2141 — 43—
+ 10+3 100
1 1
4 2,13 = 2.1094+1 — +3-—
0° + 1ot +3 102

Com base nas escritas da decomposi¢cdo do numero 2,13 apresentadas, no quadro acima,
escreva 0s nuUmeros, a seguir, como soma de parcelas que envolvam poténcias de base 10.

a) 0,234
b) 3,021
c) 1,20
d) 2,123
e) 0,432
f) 32,10
g)1.2
80234 | 0-1+42- =43 —+4-— OU | 0-10°+2-—+3-—+4-—
b) 3,021 . J L - ot ou 1 1 1
) 3:1+0 10+2 1oo+1 1000 3'100+0'W+Z'W+1'W
c) 1,20 1'1+2'1—10+0'11R ou 1-100+2-%+0-#
42123 | 2-14+1-—+2-—+3-— OU [2-10°+1-—+2-—+3-—
e) 0,432 0.1+4.i+3.L+2.L ou 0.100+4.%+3.%+2.%
10 100 1000 10 10 10
03210 |3.10+42-1+1-=+40-— OU | 3-101+2-10°+1-—=+0-—
9)1.2 1-14+2-= ou | 1-10°+2-—
10 101
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Orientacfes quanto a atividade

Essa atividade permite ao aluno a compreenséo de que as representacdes fracionaria e
decimal representam um mesmo numero ao utilizar o conhecimento de valor posicional para
representar as duas escritas. Orientamos a aceitar, como resposta na atividade, as representacdes
gue estdo na 32 linha ou na 42 linha do quadro que apresenta o exemplo do niumero 2,13. Observe
0 procedimento realizado pelo aluno quando a parte inteira é nula e/ou quando o Ultimo algarismo
da representagdo tem valor nulo. Em especial, olhe como ele representa 1,20 (item c) e 1,2 (item
g). O importante é que o aluno amplie sua compreensédo quanto as escritas decimal e fracionaria
gue representam um mesmo ndmero e, ao acrescentar zeros a direita do Ultimo algarismo
significativo de um nimero na representacéo decimal, ndo altera o seu valor. Embora eles saibam,
quase nunca se lembram de aplicar essa regra.

Atividade 3. Os numeros, abaixo, estao escritos em suarepresentacao decimal. Represente-
os utilizando figura, como as da atividade 1.

a) 1,350
b) 0,135
c) 1,013
d) 2,004
e) 1,35
Parte inteira , Parte decimal
Unidade (U) décimo (d) centésimo (c) milésimo (m)

l e — ]

oaososoosoony

|

e

e

! | = ————————"\ EIjEIjtlﬁ
b ! N A AL
L 1 ooy Efjﬁlﬁ
|

e

Soocheaeeiedy EIjEIjEIj

, Py
’ '
et
€ p===——= T

e
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Orientacfes quanto a atividade

Para o desenvolvimento dessa atividade, o aluno devera observar que a unidade utilizada
€ 0 cubo grande e que a razdo 10:1 permanece: dez grupos menores formam um grupo maior,
como utilizado na primeira atividade. Assim o cubo grande representa a parte inteira, a placa
representa o décimo, a barra, o centésimo e o cubinho representa o milésimo. Uso do quadro de
ordens com a representacao da virgula contribui para que o aluno compreenda que ela separa a
unidade da parte decimal. Como desenhar as figuras relativas ao material dourado pode ser um
tanto trabalhoso. Aceite que ele desenhe cubos grandes, quadrados, barras e cubinho nessa
representacdo. O que esta em jogo é a compreensédo da composi¢cdo e da decomposicdo dos
ndmeros racionais em sua representacdo decimal e as figuras podem ajudar nessa compreensao.
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Atividade 4. Os numeros, a seguir, estdo apresentados em uma das escritas da forma
fracionaria com denominadores de base dez, assim como fizemos na linha 3 e/ou na
linha 4 do namero 2,13 representado no quadro da atividade 2. Reescreva-os na forma
de representacao decimal.

0 — . __
2)0-10°+1-=+2- 102+3 1.=0,123
b)4-1+3- —+2 Loyt =4321

100 1000
c)2- 1094 1- 4oL =2,10
10 10
d)1-1+2- —+1 —+3 L =1213
100 1000
10 10 10
HN1-10+4+2- 1+3 —-I-O E =1,230
92 1+1-= =21

Orientagdes quanto a atividade

Nessa atividade, as escritas estdo na representacao fracionaria com denominadores
que podem ser escritos em poténcia de base dez. Se os alunos compreenderam o conceito,
a escrita na representacado decimal sera relativamente simples. Afinal a posicdo do algarismo
indica o seu valor. Mas é possivel que alguns alunos sintam necessidade de realizar toda a
escrita apresentada no quadro da atividade 2. Nesse caso, € interessante promover um
debate sobre as escritas desenvolvidas pelos alunos. O debate pode ser rico para a
compreenséo das representacdes fracionarias e decimal de um namero.
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Tema 22: Ordenar nameros racionais escritos na representacao decimal

Orientacdes em relacdo ao tema

Em geral a maioria dos alunos sente muita dificuldade em compreender por que
determinado numero escrito na representacao decimal é maior do que outro na mesma
representacdo. Mesmo que tenha visto que é possivel acrescentar zeros a direita do Gltimo
algarismo significativo de um namero na representacdo decimal sem alterar seu valor, quase
nunca se lembram de aplicar essa regra. Para minimizar essa dificuldade, aconselha-se que
os alunos trabalhem com o Material Dourado, cédulas monetarias, com figuras de papel
quadriculado ou reta numérica para tirar suas conclusdes. Colocar uma lista de nimeros em
ordem crescente € uma habilidade que precisa ser desenvolvida. Geralmente, o erro mais
comum € indicar o nUmero com mais algarismos como o maior, uma aplicacdo incorreta de
ideias com numeros inteiros. Alguns alunos podem levantar a ideia de que muitos algarismos
a direita representam nimeros muito pequenos e, incorretamente, identificam nimeros com
mais algarismos como menores. Os dois casos refletem falta de compreensé&o conceitual de
como 0s numeros na representagdo decimal sdo constituidos. O trabalho com a reta numeérica
pode contribuir para a compreensao conceitual da representagdo de nimeros decimais.

Atividade 1. (BIGODE, 2012 — Adaptada) Observe a reta numérica apresentada, abaixo,
e responda aos itens a seqguir.

R D S

S @,,é,@,

a) Quais dos numeros decimais expostos, abaixo, correspondem as letras A, B, D, Ee F
apresentadas na reta?

3,852 3,14 3,4 3,87 3,62
E A B F D

b) Dos niumeros apresentados, abaixo, qual pode estar expresso pela letra C? Apresente uma
justificativa utilizando os sinais de desigualdade < (menor do que) ou > (maior do que).

| 348 | 3,4 |3,83]3,24]352]
3,5 < C < 3,6; mais préximo de 3,52

Orientagdes quanto a atividade

Nessa atividade, chame a ateng&o dos alunos para os intervalos entre os valores que
terdo que localizar na reta numérica: estéo todos entre 3 e 4. Caso 0s alunos apresentem
dificuldade, oriente-os a comparar os numeros usando o quadro de ordens e classes. Se
algum aluno criar uma estratégia diferente, peca a ele para compartilhar a estratégia com a
turma. Discuta as vantagens e desvantagens de cada estratégia e deixe claro que todos tém
a liberdade de criar estratégias de resolucao de atividades e podem tirar dividas caso néo
tenham certeza de que aquela estratégia esta correta, ou funcione sempre. Colocar os
nameros em ordem crescente pode ser uma boa estratégia para localiza-los na reta.

Atividade 2. Compare as representacdes decimais apresentadas, a seguir, utilizando os
simbolos > (maior do que), < (menor do que) ou = (igual).

a)6,74 < 7,1 e)0,04 < 0,4
b) 19,3 > 19,241 f) 1,306 < 1,603
c)9,28 < 9,82 g) 3,295 > 3,259
d) 6,3 = 6,300 h)0,21 < 0,4
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Orientacdes quanto a atividade

A atividade incentiva o aluno a compreender que, na comparagdo de decimais, ndo
basta olhar a quantidade de digitos apds a virgula. E preciso comparar cada ordem (décimos,
centésimos e milésimos), da maior para a menor. Oriente-0 a escrever 0s nimeros com trés
casas decimais e depois comparéa-los com o auxilio de um quadro de ordens e classes. Essa
acao mostrara que é possivel acrescentar zeros a direita do Ultimo algarismo significativo de
um namero na representacao decimal sem alterar seu valor. Afinal os alunos quase nunca se
lembram de aplicar essa regra. Também pode ser utilizada a reta numérica para localizar os
nameros e depois compara-los e/ou comparar os numeros usando o quadro de ordens e
classes.

Atividade 3. Em cada item, temos trés numeros escritos narepresentacédo decimal, dos
quais dois deles representam o mesmo valor. Identifique os dois decimais de mesmo
valor e, em seguida, identifique se o terceiro decimal é maior ou menor do que ele.

a) 5,00 0,5 5 a)500=5>0,5
b)2,30 2,03 23 b) 2,30 = 2,3 > 2,03
c)1,8 1,08 1,800 c) 1,8 = 1,800 > 1,08
d)0,3 0,300 0,003 d) 0,3 =0,300 > 0,003

Orientagdes quanto a atividade

Assim como na atividade 2, esta exige a compreensdo de que na comparacéo de
decimais ndo basta olhar a quantidade de digitos apds a virgula, € preciso comparar cada
ordem (décimos, centésimos e milésimos), da maior para a menor. Espera-se que o aluno
demonstre conhecimento da comparacdo de niumeros decimais. Caso haja dificuldade, volte
a orienta-lo a escrever os numeros com trés casas decimais e depois compara-los com o
auxilio de um quadro de ordens e classes. Também pode ser utilizada a reta numérica para
localizar os niumeros e depois compara-los.

Atividade 4. (DANTE, 2012 — Adaptada) Que palavra vai formar?

Observe os nimeros decimais representados pelas letras no quadro abaixo.

0,35 0,703 0,21 0,515 0,42 0,65 0,801
S A E U T D R

Represente-0s, na reta numérica, a fim de encontrar a resposta para a pergunta da atividade.

PR | | |D |D |D |D |D C] D | L.
@ 011)(02])(03)(04])(05](06](07)(08](09 E]

0,21 0,35 0,42 0,515 | 0,65 0,703 | 0,801
E S T U D A R

Orientagdes quanto a atividade

Nessa atividade, chame a atenc&o dos alunos para os intervalos entre os valores que terédo
gue localizar na reta numeérica: estdo todos entre 0 e 1. Caso 0s alunos apresentem
dificuldade, oriente-os a comparar os niumeros usando o quadro de ordens e classes. Colocar
0s numeros em ordem crescente pode ser um caminho e podera ajudar a localizar os nUmeros
na reta.
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Tema 23: Resolucdo de problemas de adicdo com
numeros racionais escritos narepresentacdo decimal

Orientacdes em relacdo ao tema

Quando os alunos compreendem a representacdo decimal dos numeros racionais, néo
demonstram dificuldade em relacdo as operacdes com nimeros decimais. E interessante
permitir aos alunos o uso de materiais manipulaveis, como o Material Dourado, sempre que
sentirem necessidade. O trabalho com o Material Dourado e o algoritmo permite ao aluno
visualizar que, nas operacdes de adi¢cdo e subtracdo de niumeros decimais, a parte inteira, 0s
décimos, os centésimos e outros algarismos envolvidos devem estar alinhados da mesma
forma que nas opera¢Bes com numeros naturais: unidades com unidades, dezenas com
dezenas, centenas com centenas e assim por diante. Ou seja, para adicionar ou subtrair dois
numeros decimais procede-se de maneira analoga aos numeros naturais, pois a virgula serve
apenas para separar a parte inteira da parte nao inteira. O quadro-valor de lugar pode ser (util,
pois facilita a compreenséo dos valores de cada numero a ser representado.

Atividade 1. Claudiafoi aumalanchonete nasuacidade. Observe o pre¢o dos produtos,
nessalanchonete, naimagem abaixo.

Bebidas ; Fonte: Elaborado para fins didaticos.
Agua mineral - R$ 3,75
- Agua de coco R$ 6,25
Caldo de cana R$ 525
Suco natural R$ 7,50
Lanches
- Sanduiche natural : R$ 11,50
Pao de queijo R$ 3,25
Tapioca R$ 450

a) Claudia comprou um suco natural e um pao de queijo. Quanto ela gastou?
R$ 10,75

b) Indigue um lanche e uma bebida que Claudia pode comprar com R$ 10,00.
Ha mais de uma possibilidade: Pao de queijo e Caldo de cana; P&o de queijo e Agua de coco;
P&o de queijo e Agua mineral; Tapioca e Caldo de cana; Tapioca e Agua mineral.

c) Se Claudia comprar uma agua mineral, um suco natural, um pdo de queijo e uma tapioca,
quanto ela vai pagar?
R$ 19,00

Orientagdes quanto a atividade

Essa atividade trabalha a adicao de nUmeros racionais em sua representacédo decimal
de maneira contextualizada. Além disso, prop6e no item b uma situacdo que apresenta
solugdes diversas. E interessante observar quais foram as compras informadas pelos alunos
e solicitar que compartilhem como procederam para a escolha do lanche e da bebida. Com
relagdo aos recursos, o trabalho com Material Dourado pode contribuir para que o aluno
compreenda o algoritmo
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Atividade 2. Pedro esta fazendo calculo mental. Observe como ele calculou o resultado
de 11,4 + 6,3. Utilize a ideia de Pedro e realize, mentalmente, os calculos abaixo. Em
seguida, descreva o procedimento realizado por vocé.

a)56+32=838

b) 15,1+ 6,5 = 21,6
Para calcular, adicionei a

€) 9,24+ 7,51 =16,75 parte inteira:
Depois a parte decimal: .

d)0,3+0,5=0,8

e) 0,23+ 0,4 = 0,63

Por fim, fiz .
Assim, .

Orientagdes quanto a atividade

Essa atividade foi pensada para ser desenvolvida utilizando a estratégia de célculo
mental. Incentive os alunos a compartilhar as estratégias utilizadas no raciocinio. Acompanhe-
os durante a resolucdo da atividade e faca intervencdes se necessario. Se houver
oportunidade, proponha que cada aluno explique oralmente um dos célculos efetuados.

Atividade 3. Sabemos que, em alguns municipios de Mato Grosso do Sul, é
desenvolvida a cultura da cana-de-acucar. A producdo da cana-de-acUcar, da lavoura
até a usina, é transportada em caminhdes preparados para a especificidade dessa
cultura. Veja quanto um caminhoneiro transportou em uma determinada semana.

Segunda-feira: 4,35 toneladas.

Tercga-feira: 0,25 toneladas a mais que na segunda-feira.
Quarta-feira: 4,3 toneladas a mais que na terca-feira.
Quinta-feira: 3,4 toneladas a mais que segunda feira.
Sexta-feira; 7,4 toneladas.

Fonte: https://blogdocaminh'oneiro.rcom/. Acesso em: 23/05/2022.

Nesses cinco dias, quantas toneladas de cana-de-agUcar esse caminhoneiro transportou?
4,35+ 4,60 + 8,90 + 7,75 + 7,4 = 33 toneladas.

Orientagdes quanto a atividade

Essa atividade de forma contextualizada trabalha a adigdo de nimeros racionais em
sua representacdo decimal utilizando grandeza, provavelmente, fora do contexto dos alunos,
mas utilizada no contexto agricola de alguns municipios do Estado de Mato Grosso do Sul.
Observe se os alunos compreenderam a necessidade de encontrar a soma de cada dia da
semana para, posteriormente, encontrar a soma dos cincos dias. Ressalte que é necessario
alinhar as virgulas antes de efetuar as operacdes. Se preciso for, retome o quadro de ordens
e mostre que isso é o mesmo que alinhar as ordens antes de efetuar a adigdo. Se algum aluno
apresentar uma estratégia diferente, peca para ele compartilhar com a turma para andlise das
vantagens e desvantagens em conjunto.
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Atividade 4. Efetue as adi¢cdes utilizando o calculo mental. Caso sinta necessidade,
utilize o algoritmo.

a) 4,879 + 13,14 = 18,019
b) 0,875 + 2,59 = 3,465
c)737+28=10,17
d)3+ 1,716 =4,716

e) 14907 + 15,3 = 30,207
f) 8,3 + 2,085 = 10,385

Orientagdes quanto a atividade

Essa atividade pode ser desenvolvida utilizando a estratégia de calculo mental ou o
algoritmo. Se o aluno desenvolver utilizando o algoritmo, acompanhe o desenvolvimento
realizado por ele. Lembre-o que, ao acrescentarmos zeros a direita do Ultimo algarismo
significativo do nimero decimal, o seu valor ndo se altera. Incentive-0 a apresentar as
semelhangas e diferengas entre os algoritmos da adicdo com numeros inteiros e/ou com
ndmeros racionais escritos na sua representacao decimal. Destaque que a maior diferenca
esta na necessidade de alinhar as virgulas antes de efetuar as operacdes. Retome o quadro
de ordens e mostre que isso € o0 mesmo que alinhar as ordens antes de efetuar a adicdo. Se
algum aluno apresentar estratégia diferente, peca para ele compartilhar com a turma para que
possam analisar as vantagens e desvantagens em conjunto.
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Tema 24: Resolucéo de problemas de subtracdo com
numeros racionais escritos narepresentacdo decimal

Orientacdes em relacdo ao tema

Quando os alunos compreendem a representacdo decimal dos nimeros racionais, ndo
demonstram dificuldade em relagdo as operagdes com nimeros decimais. E interessante
permitir aos alunos o uso de materiais manipulaveis como o Material Dourado sempre que
sentirem necessidade. O trabalho com o Material Dourado e o algoritmo permitem ao aluno
visualizar que, nas operacdes de adi¢cdo e subtracdo de niumeros decimais, a parte inteira, 0s
décimos, os centésimos e outros algarismos envolvidos devem estar alinhados, assim como
nas operac¢des com nimeros haturais, em que as unidades ficam alinhadas com as unidades,
dezenas com dezenas, centenas com centenas e assim por diante. Ou seja, para adicionar
ou subtrair dois nimeros decimais procede-se de maneira analoga aos numeros naturais, pois
a virgula serve apenas para separar a parte inteira da parte nao inteira. O quadro-valor de
lugar pode ser dutil, pois facilita a compreensdo dos valores de cada numero a ser
representado.

Atividade 1. Claudia gostou tanto da qualidade dos Bebidas
produtos e do atendimento dispensado ao cliente de  Aguya mineral R$ 3.75
uma lanchonete, em sua cidade, que convidou sua : Agua de coco R$ 6,25
amiga Anaparalanchar com ela. Observe os precos dos | Caldo de cana R$ 525
produtos nessa lanchonete no quadro ao lado: Suco natural R$ 7,50
Lanches
Sanduiche natural | R$ 11,50
P3o de queijo R$ 3,25
Tapioca R% 4.50

a) Claudia comprou um suco natural e um pao de queijo e pagou com uma nota de R$ 20,00.
Qual foi o troco de Claudia?
R$ 9,25

b) Ana pagou o lanche e a bebida que comprou com uma nota de R$ 10,00 e recebeu R$ 0,25
de troco. Quanto ela pagou pelo lanche e a bebida, juntos?
R$ 9,75.

c) Se Claudia e Ana comprarem juntas uma agua de coco, um caldo de cana, um sanduiche
natural e um pao de queijo e pagar com uma nota de R$ 50,00, quanto irdo receber de troco?
R$ 23,75

Orientagdes quanto a atividade

Essa atividade trabalha a subtracdo de numeros racionais em sua representagao
decimal de maneira contextualizada. Além disso, propde situagfes em que a adi¢cdo pode ser
utilizada. E interessante observar as estratégias utilizadas pelos alunos para desenvolver as
atividades e solicitar que compartilhem como procederam. Nessa atividade, o trabalho com
Material Dourado pode contribuir para que o aluno compreenda o algoritmo. Embora por esse
ser um contexto mais comum, esporadicamente, poderdo ocorrer problemas na organizacdo
do algoritmo. Mas é importante ressaltar a necessidade de alinhar as virgulas antes de efetuar
as operacoes. Se preciso for, retome o0 quadro de ordens e mostre que isso € 0 mesmo que
alinhar as ordens antes de efetuar a subtracao.
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Atividade 2. Ana esta fazendo calculo mental. Observe como ela calculou o resultado
de 8,7 —4,1. Utilize a ideia de Ana e realize, mentalmente, os calculos abaixo. Em
seguida, descreva o procedimento realizado por vocé.

~

a)7,4—43=31 Para Calcular 8,7 — 4,1, subtrai 2 parte inteira:

8§—4=4.
b) 1,9-1,7=0,2 Depois a parte decimal: 0,7 — 0,1 = 0,6.
€) 12,73 - 8,22 = 4,51 -l PSR  Porfim, fiz 4+ 0.6 = 4.6.
d)7,37—-22=5,17 l
e) 3,827 - 1,716 = 2,111 ;

f) 7,87 —3,76 = 4,11

Orientagdes quanto a atividade

Essa atividade foi pensada para ser desenvolvida utilizando a estratégia de calculo
mental. Incentive os alunos a compartilhar as estratégias utilizadas no raciocinio, acompanhe-
os durante a resolucdo da atividade e faca intervengdes se necessario. Se houver
oportunidade, proponha que cada aluno explique oralmente um calculo efetuado.

Atividade 3. Carlos possui um caminhdo Mercedes-Benz, modelo 1113, que utiliza para
carregar soja da lavoura para o silo existente na sede da propriedade. Veja quanto
Carlos transportou de soja durante uma determinada semana.

Segunda-feira: 9,75 toneladas.

Terca-feira: 2,25 toneladas a menos que na segunda-feira.
Quarta-feira: 1,3 toneladas a menos que na terca-feira.
Quinta-feira: 1,25 toneladas a menos que segunda feira.
Sexta-feira: 3,75 toneladas a menos que segunda-feira.
Sébado: 7,50 toneladas

Domingo: 4,25 toneladas

A partir das informacdes apresentadas, responda aos itens a seguir.

a) Quantas toneladas Carlos transportou na terga-feira, quarta-feira, quinta-feira e sexta-feira,
respectivamente?
Terca-feira: 7,50; Quarta-feira: 6,2; Quinta-feira: 8,50; Sexta-feira: 6

b) Carlos pretendia transportar 50 toneladas na semana. Esse objetivo foi alcancado?
N&o. Faltaram 0,30 toneladas.

Orientagdes quanto a atividade

Essa atividade de forma contextualizada trabalha a subtracdo de numeros racionais
em sua representagdo decimal utilizando grandeza provavelmente fora do contexto dos
alunos, mas utilizada no contexto agricola de alguns municipios do Estado de Mato Grosso
do Sul. Observe se os alunos compreenderam a necessidade de encontrar a diferenca em
alguns dias da semana de acordo com o que € solicitado no item (a). Posteriormente encontrar
a diferenca que satisfaz o item (b). Observe as estratégias utilizadas pelos alunos para
resolucdo do item (b). E possivel que ocorram estratégias diferentes, tais como somar
gquantidade transportada nos sete dias, para subtrair do objetivo desejado; ou partir do objetivo
desejado e ir subtraindo as quantidades transportadas diariamente.
Ressalte que é necessario alinhar as virgulas antes de efetuar as operacdes. Se preciso for,
retome 0 quadro de ordens e mostre que isso € o mesmo que alinhar as ordens antes de
efetuar a subtracdo. Se algum aluno apresentar estratégia diferente, peca para ele
compartilhar com a turma para analise das vantagens e desvantagens em conjunto.
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Atividade 4. Efetue as subtra¢des utilizando o calculo mental. Caso sinta necessidade,
utilize o algoritmo.

a) 7,98 — 5,56 = 2,42
b)2-05=15

c) 7,58 — 5,95 = 1,63
d) 5,21 —0,03 = 5,18
e) 11,03 — 0,9 = 10,13
f)1,12 — 0,09 = 1,03
) 9,76 — 2,32 = 7,44

Orientagdes quanto a atividade

Essa atividade foi pensada para ser desenvolvida utilizando a estratégia de calculo
mental. Caso haja necessidade, permita o uso do algoritmo. Se o aluno desenvolver utilizando
o algoritmo, acompanhe o desenvolvimento realizado por ele. Lembre ao aluno que, ao
acrescentarmos zeros a direita do ultimo algarismo significativo do nimero decimal, o seu
valor ndo se altera. Incentive-o a apresentar as semelhancgas e diferengas com o algoritmo da
adicdo de numeros inteiros. Ressalte que a maior diferenca consiste na necessidade de
alinhar as virgulas antes de efetuar as opera¢cfes. Retome o quadro de ordens e mostre que
isso € 0 mesmo que alinhar as ordens antes de efetuar a subtracdo. Se algum aluno
apresentar estratégia diferente, peca para ele compartilhar com a turma para andlise das
vantagens e desvantagens em conjunto.
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Tema 25: Resolucdo de problemas de adicdo e subtracdo com nameros racionais
escritos na representacao fracionaria com denominadores iguais

Orientacdes em relacdo ao tema

Os numeros racionais escritos na representagao fracionaria sempre representaram um
grande desafio aos estudantes, mesmo nos anos finais do Ensino fundamental. Portanto,
devemos lembrar que as partes fracionarias sdo partilhas iguais (repartir) ou porcbes de
tamanho iguais de um todo ou unidade. Uma unidade pode ser um objeto ou uma colecédo de
coisas. Mais abstratamente, a unidade é contada como 1. Na reta numérica, a distancia de 0
até 1 é a unidade; as partes fracionarias tém nomes especiais que dizem quantas partes
daguele tamanho sdo necessarias para compor o todo. Por exemplo, tercos demandam trés
partes para formar um todo; quanto mais partes fracionérias forem usadas para formar um
todo, menores elas serdo. Por exemplo, oitavos sdo menores que quintos; O denominador de
uma fracéo indica por qual nimero o todo foi dividido a fim de produzir o tipo de parte sob
consideracdo. Assim o denominador tem funcéo de divisor. O numerador de uma fracéo indica
quantas partes fracionarias (indicada pelo denominador) sao consideradas. Entdao o
numerador tem funcdo de multiplicador; duas fracdes equivalentes sdo dois modos de
descrever a mesma quantidade usando partes fracionarias de tamanhos diferentes. Para o
trabalho com os numeros racionais, na representacdo fracionaria, o uso de modelos com
materiais manipulativos é importante. Por exemplo, modelos que utilizam regido ou area, em
gue 0S numeros racionais, em sua representacdo fracionaria, sdo baseadas em partes de
uma area ou regido, e com eles podemos utilizar as representacdes em setores circulares,
malhas quadriculadas e/ou papel pontilhado, geoplano e dobraduras de papel; ja os modelos
de medida (ou de comprimento), 0s comprimentos sdo comparados e nesse caso em vez de
areas, podemos utilizar as tiras de fragéo (ou barras de Cuisinaire), a reta numérica, desenhos
de segmentos de retas ou tiras de papel dobradas.

Os significados de cada operagdo com numeros racionais escritos na representacéo
fracionaria fracfes sdo os mesmos que os significados para as opera¢cdes com numeros
inteiros. As operacdes com numeros racionais na representacao fracionaria devem comecar
aplicando esses mesmos significados as partes fracionarias. Refor¢cando, para a adicédo e a
subtracao, € complexo, mas necessario que o aluno compreenda que o numerador diz o
namero de partes e o denominador o tipo de parte.

Atividade 1. Um veiculo de transporte de passageiro intermunicipal percorreu 110 de um

. . . 4 .
percurso na primeira etapa da viagem e — na segunda etapa da viagem.

a) Qual fracdo desse percurso o veiculo de transporte percorreu nas duas etapas da viagem?

10

. . . 2 . . 3
b) E se esse veiculo tivesse percorrido ~, Na primeira etapa e -, na segunda etapa, qual

fracdo do percurso ele teria percorrido ao todo?
5

7

¢) Qual fracdo do percurso esse veiculo da situagdo inicial deve percorrer, na terceira etapa,
para completar o percurso? E na situacdo do item b?
3.2

10" 7
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Orientacdes quanto a atividade

Pode-se solicitar aos alunos que representem as fracbes em retas numéricas, que
possam comparar as representagdes e verificar o resultado na prépria reta numerada. Assim
como sugestionado, os modelos de medida (ou de comprimento), tiras de fracdo (ou barras
de Cuisinaire), a reta numérica, desenhos de segmentos de retas ou tiras dobradas de papel
podem ser recursos potenciais para o desenvolvimento da atividade. Caso utilize as tiras de
fracGes ressalte que, como o denominador é 0 mesmo, as partes da tira ttm o mesmo
tamanho. Logo, eles podem apenas somar o niumero de partes para obter o resultado da
adicdo. E interessante ressaltar que até na lingua falada ha indicios dessa adigdo, veja: “trés
décimos mais quatro décimos € igual a sete décimos”. O item ¢ envolve a ideia de completar
da subtracéo. Pode ser resolvido utilizando tanto a tira de fragcBes como a reta numerada.

L. . , . 3 5
Atividade 2. Dois veiculos de transporte interestadual A e B percorreram ~e: de um
mesmo percurso, respectivamente.

a) Qual deles percorreu a maior parte do percurso? Quanto a mais que o outro?

p 2
O veiculo B; >

, . . 3 . 2 ~
b) Se o veiculo A tivesse percorrido z do percurso, e o veiculo B = qgual fragdo do percurso o
veiculo A teria percorrido a mais do que o veiculo B?

1
5
c) O que fazemos para subtrair fragfes que tém o mesmo denominador? E para adicionar?

Orientagdes quanto a atividade

Essa atividade envolve a ideia de completar da subtragdo. Portanto, os modelos de
medida (ou de comprimento), por meio das tiras de fracdo (ou barras de Cuisinaire), a reta
numérica, desenhos de segmentos de retas ou tiras dobradas de papel podem ser recursos
potenciais para o desenvolvimento da atividade. Mais especificamente, as tiras de fracdo ou
a reta numérica séo recursos que 0s alunos podem usar para representar ambas as fracdes
para comparar as representacdes e verificar o resultado. No item c, incentive os alunos a
elaborarem uma regra para adicdo e subtracdo com denominadores iguais e em seguida
compare com a definicdo “na adicdo (ou subtracdo) de duas fracdes de uma mesma unidade,
gue tenham o mesmo denominador, conservamos 0 denominador e adicionamos (ou
subtraimos) os humeradores”.

Atividade 3. Podemos repartir a mesma barra de chocolate entre trés amigos de modo
6 4 3 g
que cada um receba 555 dessa barra? Justifique.
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Orientacdes quanto a atividade

Pode-se solicitar aos alunos que represente as fracdes em regides retangulares para
comparar as representacdes e verificar o resultado na figura. Assim como sugestionado,
modelos que utilizam regido ou area, em gue 0s nUMeros racionais, em sua representacao
fracionaria, sdo baseados em partes de uma &rea ou regido, e com eles podemos utilizar as
representacdes em setores circulares, malhas quadriculadas e/ou papel pontilhado, geoplano
e dobraduras de papel podem ser recursos potenciais para o desenvolvimento da atividade.
Ressalte que, como o denominador € o mesmo, as partes tém o mesmo tamanho.

Logo, eles podem apenas somar o numero de partes (décimos) para obter o resultado da
.~ . 13 . ags ~ 7 .
adicdo, ou seja, 5 & dessa forma, justificar que néo é possivel.

Atividade 4. Joelson possui uma chécara onde realiza apenas duas atividades
;. . ~ , . . 3
agropecuérias: criacdo de suinos e cultura de milho. Atualmente, ele utiliza 5 dessa

- . ~ , 6 . .
chécara para criacdo de suinos e - para plantio de milho.

a) Qual fracdo da chacara Joelson utiliza para as duas atividades?
9

13

b) Qual fracdo dessa chacara néo esta sendo utilizada atualmente?
4

13

Orientagdes quanto a atividade

Pode-se solicitar aos alunos que represente as fracdes em regides retangulares para
comparar as representacdes e verificar o resultado na figura. Assim como sugestionado,
modelos que utilizam regido ou area, onde 0s nimeros racionais em sua representacao
fracionaria sdo baseados em partes de uma area ou regido, e com eles podemos utilizar as
representacdes em setores circulares, malhas quadriculadas e/ou papel pontilhado, geoplano
e dobraduras de papel podem ser recursos potenciais para o desenvolvimento da atividade.
Ressalte que, como o denominador é 0 mesmo, as partes tém o mesmo tamanho. Logo, eles
podem apenas somar (ou subtrair) o nimero de partes (décimos) para obter o resultado da
adicdo ou da subtracéo.
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Tema 26: Resolucdo de problemas de adicdo e subtracdo com nameros racionais
escritos na representacdao fracionaria com denominadores diferentes

Orientacdes ao docente

A compreensdo quanto aos numeros racionais escritos na representacéo fracionaria
sempre representou um grande desafio aos estudantes, mesmo nos anos finais do Ensino
fundamental. Portanto, devemos lembrar que: as partes fracionarias sdo partilhas iguais
(repartir) ou por¢cBes de tamanho iguais de um todo ou unidade. Uma unidade pode ser um
objeto ou uma colecédo de coisas. Mais abstratamente, a unidade é contada como 1. Na reta
numeérica, a distancia de 0 até 1 é a unidade; as partes fracionarias ttm nomes especiais que
dizem quantas partes daquele tamanho sao necessarias para compor o todo.

Por exemplo, tercos demandam trés partes para formar um todo; quanto mais partes
fracionarias forem usadas para formar um todo, menores elas serao.

Por exemplo, oitavos sdo menores que quintos; o denominador de uma fragéo indica
por qual nimero o todo foi dividido a fim de produzir o tipo de parte sob consideracdo. Assim
o denominador tem a funcéo de divisor.

O numerador de uma fragdo indica quantas partes fracionarias (indicada pelo
denominador) sdo consideradas. Entdo o numerador tem a funcdo de multiplicador; duas
fracbes equivalentes sdo dois modos de descrever a mesma quantidade usando partes
fracionarias de tamanhos diferentes. Para o trabalho com 0s numeros racionais na
representacgao fracionaria, o uso de modelos com materiais manipulativos é importante.

Por exemplo, modelos que utilizam regido ou &rea, em que 0s nUmeros racionais, em
sua representacgdo fracionaria, sdo baseadas em partes de uma area ou regido, podemos
utilizar as representagcdes em setores circulares, malhas quadriculadas e/ou papel pontilhado,
geoplano e dobraduras de papel; jA os modelos de medida (ou de comprimento), os
comprimentos sdo comparados e, nesse caso, em vez de areas, podemos utilizar as tiras de
fracdo (ou barras de Cuisenaire), a reta numeérica, desenhos de segmentos de retas ou tiras
de papel dobradas.

Os significados de cada operagdo com numeros racionais escritos na representacéo
fracionaria (fracdes) sdo os mesmos que os significados para as opera¢cdes com numeros
inteiros. As operacdes com numeros racionais na representacao fracionaria devem comecar
aplicando esses mesmos significados as partes fracionarias. Para a adi¢cdo e a subtracao, é
critico compreender que o numerador diz 0 nimero de partes e o denominador o tipo de parte.

E comum dizermos aos alunos que para adicionar ou subtrair fracdes, é preciso
primeiro obter o denominador comum. Precisamos compreender que essa € uma declaracao,
essencialmente, falsa. O correto seria dizer que para que possa usar o algoritmo de adicionar
ou subtrair nameros racionais escritos na representacdo fracionaria, vocé deve,
primeiramente, obter o denominador comum, afinal, o algoritmo é projetado para trabalhar
apenas com denominadores iguais.

Nesse contexto, é premente o uso das fragfes equivalentes, sem perder de vista o
conceito de fragBes equivalentes e o algoritmo para conseguir uma fracdo equivalente.
Conceitualmente, duas fragbes sdo equivalentes se elas forem representacfes para a mesma
quantia ou quantidade — se forem o mesmo numero; ja em termos de algoritmo, para
conseguirmos uma fracdo equivalente, devemos multiplicar (ou dividir) os nUmeros da parte
superior (humeradores) e da parte inferior (denominadores) pelo mesmo ndmero diferente de
zero.
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Atividade 1. Pela manh&, um caminh&o de transporte de cargas percorreu ; de um
percurso e, a tarde, %.
a) Qual fracdo do percurso ele percorreu ao todo?

2 N 1 _ 8 N 3 _ 11

3 4 12 12 12

. . 4 ~ 1. .
b) Se tivesse percorrido o de manhé e, ;2 tarde, ele teria completado o percurso?

+ —2+1—3—1
3 3 3

o
[SSHIY

Orientacdes quanto a atividade

Para o desenvolvimento da atividade, incentive os alunos a encontrar fracdes
equivalentes. Uma vez que eles encontrarem as fragcdes equivalentes, resolver as operagoes
de adicdo e subtracdo sera igual ao procedimento para adicionar ou subtrair fracdo com
denominadores iguais. Observe no item b se algum aluno utilizou a simplificagéo na primeira

~ 4 2 .o ..
representacao (g = 5) para resolver a atividade. Pode-se solicitar aos alunos que representem

ambas as fracdes em retas numéricas para comparar as representacoes e verificar o resultado
na prépria reta numerada, tal como sugerido pelos modelos de medida (ou de comprimento).
Com esses modelos podemos utilizar as tiras de fracdo (ou barras de Cuisenaire), a reta
numeérica, desenhos de segmentos de retas ou tiras dobradas de papel.

Atividade 2. Um veiculo de aplicativo de transporte de passageiro percorreu Z de um
percurso.

. . 5
a) Quanto ele ainda precisa percorrer para completar A do percurso?

10 9 1

5 3 B
6 4 12 12 12

b) Quanto ele precisa percorrer para completar o percurso?

¢) O que fazemos para subtrair fragdes que tém denominadores diferentes? E para adicionar?

Espera-se que o aluno responda que na adicdo (ou subtracéo) de 2 fracbes de uma mesma
unidade, que tém denominadores diferentes, determinamos as fracdes equivalentes as
fracbes dadas e que tenham o mesmo denominador. Em seguida, adicionamos (ou
subtraimos) essas fracoes.

Atividade 3. Se repartirmos uma pizza para 4 pessoas, de modo que a primeira receba
1 . 1 . 1 -
3 da pizza, a segunda, ; e aterceira, 7, quanto a quarta pessoa recebera?
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Orientacdes quanto a atividade

Para o desenvolvimento da atividade, incentive os alunos a encontrar fracdes
equivalentes. Uma vez encontradas as fracdes equivalentes, o procedimento sera igual para
adicionar ou subtrair fracdo com denominadores iguais.

Atividade 4. Trés irmas, Fabiana, Liliana e Carina partiram da cidade A para a cidade B,
cada uma em seu automovel. Sabendo que Fabiana percorreu %do percurso, LiIiana%e

. 5 . . .
Carina p determine a diferenca entre o percurso percorrido por:

a) Liliana e Fabiana;

1 1 _ 2 1 _ 1
2 4 4 4 4
b) Carina e Fabiana;
5 1_10 3 7
6 4 12 12 12
c¢) Carina e Liliana.
5 1 _ 10 6 4 1
6 2 12 12 12 3

Orientagdes quanto a atividade

Para o desenvolvimento da atividade, incentive os alunos a encontrar fragbes
equivalentes. Uma vez encontradas as fracdes equivalentes, o procedimento sera igual para
adicionar ou subtrair fragdo com denominadores iguais. Pode-se solicitar aos alunos que
representem ambas as fragdes em retas numéricas que possam comparar as representacdes
e verificar o resultado na propria reta numerada. Também podem ser utilizados os modelos
de medidas (ou de comprimento), tiras de fracdo (ou barras de Cuisenaire), a reta numérica,
desenhos de segmentos de retas ou tiras de papel dobradas podem ser recursos potenciais
para o desenvolvimento da atividade.
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Tema 27: Resolucédo de problemas de multiplicacdo com
numeros racionais na representacao decimal

Orientacdes em relacdo ao tema

Os numeros decimais séo, simplesmente, outro modo de escrever fragbes. Ambas as
notacdes tém seu valor. Uma maior flexibilidade € adquirida por meio da compreenséo de
como os dois sistemas simbdlicos estao relacionados. Desse modo o sistema de numeracao
posicional de base dez estende-se infinitamente em dois sentidos: para valores mindsculos
como para valores gigantescos. Entre quaisquer dois valores posicionais vizinhos, a razao de
10:1 permanece a mesma. Dez grupos menores formam um grupo maior. A virgula decimal é
uma convencdo que foi desenvolvida para indicar a posi¢cdo das unidades. A posicdo a
esquerda da virgula decimal é a unidade que esta sendo contada como conjuntos ou
unidades. A multiplicacéo e a divisdo de dois numeros produzirdo os mesmos algarismos, nao
importando as posi¢cdes da virgula decimal. Como resultado, para a maioria dos propositos
praticos, ndo hé razéo para desenvolver novas regras para multiplicacdo e divisdo decimais.
Pode ser que ocorra a necessidade de relembrar com os alunos as propriedades da
multiplicacdo: comutativa, associativa, elemento neutro e distributiva.

Atividade 1. (Souza, 2018 - Adaptado) Alcides trabalha coletando e vendendo materiais
reciclaveis. Entre os materiais que ele coletou, em certo dia, estdo dois tipos de arame.
Observe as informacdes que ele obteve sobre esses materiais.

Arame tipo A.
» Massa por metro: 1,85 kg.

* Quantidade recolhida: 7 m.

Arame tipo B.
* Massa por metro: 2,64 kg.

* Quantidade recolhida: 8,5 m.

DENHL LD S0

Na cooperativa de reciclaveis, Alcides vende esses materiais por quilograma. Qual é a massa
dos arames tipo A e tipo B que Alcides coletou e vendeu?

Arame tipo A: 7-1,85 = 12,95

Arame tipo B: 8,5 - 2,64 = 22,44

Foram coletados 12,95 kg de arame tipo A e 22,44 kg de arame tipo B.

Orientagdes quanto a atividade

Para obter a massa do arame tipo A em quilogramas, temos que calcular o resultado
de 7 - 1,85. Uma estratégia é fazermos 100 - 1,85 = 185 para obter um namero natural. Depois
calculamos o resultado de 7 - 185 encontrando 1 295. Para compensar o calculo inicial de 7 -
1,85, dividimos o resultado por 100 encontrando 12,95. Ou seja, € primordial que o aluno
compreenda que multiplicar uma sentencga por um ndmero e, em seguida, dividir pelo mesmo
namero, ndo altera o resultado. Para obter a massa do arame tipo B em quilogramas, temos
gue calcular o resultado de 8,5 - 2,64. Uma estratégia € fazermos 10-8,5 =85 e 100- 2,64 =
264 para obter como resultados nimeros naturais. Depois calculamos o resultado de 85 - 264
encontrando 22 440. Para compensar os calculos iniciais 10-8,5 =85 e 100- 2,64 = 264,
dividimos o resultado por 1 000, pois 10100 = 1 000 encontrando 22,44. Outra estratégia é
transformar os nimeros decimais em fragdes decimais.
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Para o arame tipo A, faremos: 7-1,85 =7 185 1295 12,95. Para o arame tipo B,

85 264 22 440 100 100
faremos 8,5:- 2,64 = —-— = = 22,44,
10 100 1000

A compreensdo da multiplicacdo com numeros decimais est4d atrelada ao
entendimento das caracteristicas do nosso sistema de numeracdo e do modo como
multiplicamos numeros naturais. As estratégias apresentadas visam ampliar o repertério de
calculo por parte dos alunos. Na resolugédo das atividades, convém deixa-los livres para
empregar a estratégia que julgam ser a mais adequada. No contexto da multiplicacédo, assim
como em outros, a calculadora desempenha um papel importante. Com o auxilio dela os
alunos descobrirdo algumas regras validas para a multiplicacdo de nimeros decimais. Por
exemplo, 0 que ocorre com a posicdo da virgula de um numero decimal quando o
multiplicamos por 10, 100, 1 000 etc. A percepc¢ao de regularidades como essa contribui para
gue os alunos ampliem seu repertorio de estratégias de célculo mental. Saliente que em
algumas calculadoras, a virgula do numero na forma decimal é representada por um ponto.

Atividade 2. Para iniciar o ano letivo, Claudia, mae de quatro filhos, foi a uma livraria e
comprou um caderno de 20 matérias para cada filho. Sabendo que cada caderno custou
R$ 56,28, quanto Claudia gastou?

4-56,28 = 225,12

Orientacfes quanto a atividade

Para sabermos quanto Claudia gastou, precisamos calcular o resultado de 4 - 56,28. Uma
estratégia é fazermos 100 - 56,28 = 5 628 para obter um numero natural. Depois calculamos o
resultado de 4 - 5 628 encontrando 22 512. Para compensar o calculo inicial 100 - 56,28, dividimos

o resultado por 100 encontrando 225,12. Outra estratégia é transformar os nimeros decimais em
fracbes decimais. Para isso faremos: 4-56,28 = 4 5028 _ 22512 225,12. Atente-se para as

100 100
demais orientagfes presentes na atividade 1.

Atividade 3. Carlos comprou 33,4 metros de um fio. Se cada metro custava R$ 3,25,
quanto ele pagou pela quantidade de fios que comprou?
33,4-3,23 = 108,55

Orientacdes quanto a atividade:
Transformando os numeros decimais em frac6es decimais, temos:

334 325 334-325 108 550 . . ~
334-325=—-—= = = 108,55. Atente-se para as demais orientacbes
10 100 1000 1000

presentes na atividade 1.

Atividade 4. Pedro comprou uma determinada quantidade de milho para alimentar as
galinhas caipiras que cria em seu sitio. Com a intencdo de preservar a qualidade do
alimento, Pedro distribuiu, igualmente, a quantidade comprada em 7 pacotes com 7,6
kg cada. Quantos quilogramas de milho Pedro comprou?

77,6 =532kg

OrientagBes quanto a atividade

Transformando os nimeros decimais em fracdes decimais, temos:

76 7-76 532
7'7,6—7'1—0—1—0—1—0—53,2.

Observe que essa forma de resolugdo pode ocorrer em fungéo das atividades anteriores,
mas o aluno pode, simplesmente, realizar a multiplicacdo indicada. Atente-se para as demais
orientacOes presentes na atividade 1.
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Tema 28: Resolucdo de problemas de divisdo com
numeros racionais na representacao decimal

OrientacOes em relacdo ao tema

Os numeros decimais sdo, simplesmente, outro modo de escrever fracdes. Ambas as
notagdes tém seu valor. Uma maior flexibilidade é adquirida por meio da compreensao de como
os dois sistemas simbdlicos estao relacionados. Desse modo, o0 sistema de numeracgao posicional
de base dez estende-se, infinitamente, em dois sentidos: para valores mindsculos como para
valores gigantescos. Entre quaisquer dois valores posicionais vizinhos, a razdo de 10:1 permanece
a mesma. Dez grupos menores formam um grupo maior. A virgula decimal é uma convencédo que
foi desenvolvida para indicar a posicdo das unidades. A posi¢cédo a esquerda da virgula decimal é
a unidade que esta sendo contada como conjuntos ou unidades. A multiplicacao e a divisdo de
dois nimeros produzirdo os mesmos algarismos, ndo importando as posi¢des da virgula decimal.
Como resultado, para a maioria dos propdsitos praticos, ndo ha razao para desenvolver novas
regras para multiplicacdo e divisdo decimais. Pode ser que ocorra a necessidade de relembrar
com os alunos as propriedades da multiplicagdo: comutativa, associativa, elemento neutro e
distributiva. Chamar a atencdo dos alunos quanto aos procedimentos para realizar as trocas nos
célculos utilizando o algoritmo usual que sao parecidos com aqueles apresentados para a divisdo
de ndmeros naturais, porém, em vez de realizarmos as trocas, apenas envolvendo ordens inteiras
(unidade, dezena, centena, por exemplo), estendemos essa ideia para as ordens nao inteiras
(décimos, centésimos, milésimos, por exemplo).

Atividade 1. (Araribd, 2018) Cintia esta trocando parte da fiacdo de sua casa. Para isso,
ela comprou 8 m de fio por R$ 23,20. ApGs uma semana, ela percebeu que precisava de
mais 0,5m desse mesmo fio. Sabendo que o preco do fio ndo mudou, quanto Cintia
pagara por 0,5 m de fio?

Cintia pagard R$ 1,45 por 0,5 m de fio.

Orientagdes quanto a atividade

Para o desenvolvimento da atividade, vamos primeiramente, calcular o pre¢o do metro
de fio. Lembre-se de que quando dividimos dois nimeros inteiros, podemos multiplicar ambos
os termos dessa divisdo por um numero diferente de zero e 0 quociente entre 0s dois
permanece 0 mesmo, ou seja, se o dividendo e o divisor de uma divisdo forem multiplicados
por um mesmo numero diferente de zero, a nova divisdo terd o0 mesmo quociente. Assim

podemos proceder da seguinte maneira: 23,20 + 8 = % + % = w =2320+800 =

2,9. Nesse caso, multiplicamos o dividendo e o divisor por 100. Em seguida, como Cintia quer
. . 1 s g .

comprar 0,5 m de fio, ou seja, >m, devemos dividir o preco do metro de fio por 2. Dessa forma,

teremos 2,9 +~2 =29 + 20 = 1,45. Observe que nessa operacdo multiplicamos ambos os
termos por 10.

Atividade 2. (Souza, 2018 — Adaptado)
Vocé conhece aunidade de medidade
comprimento polegada? Essa
unidade costuma ser utilizada para .
indicar, por exemplo, a medida da I
diagonal de telas de televisores,
notebooks, tablets, celulares etc.
Observe, na figura ao lado, as
informagcbes que um fabricante
indicou em certo aparelho (4,5” é lido
como 4,5 polegadas).

Qual é o valor aproximado, em
centimetros, correspondente a 1”’?

ST RIS

1” corresponde a aproximadamente 2,54 cm
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Orientacdes quanto a atividade

Para obtermos o valor aproximado, em centimetros, correspondente a 1” polegada,
podemaos calcular o resultado de 11,43 + 4,5. Para isso multiplicamos 11,43 e 4,5 por 100 para
obtermos, respectivamente, 0os nimeros naturais 1 143 e 450. Depois realizamos a divisdo de
1 143 por 450 encontrando 2,54. Portanto 1” corresponde a aproximadamente 2,54 cm.

Atividade 3. Flavio pagou ao frentista R$ 288,80 ao abastecer seu carro. Sabendo que o
preco da gasolina estava R$ 7,22, quantos litros de gasolina Flavio comprou?
40 litros

Orientacdes quanto a atividade

Para Flavio encontrar a quantidade de litros de gasolina no abastecimento, podemos
dividir 288,80 por 7,22. Para isso multiplicamos 288,80 e 7,22 por 100 e obteremos,
respectivamente, os nimeros naturais 28 880 e 722. Depois realizamos a divisdo de 28 880
por 722 e teremos: 28 880 +~ 722 = 40. Assim a quantidade de litros de gasolina comprada
por Flavio é igual a 40.

Atividade 4. Durante uma viagem de férias, uma familia percorreu uma distancia de
282,5 quildmetros em, exatamente, 4 horas. Qual foi, aproximadamente, a média de
guildmetros percorrida em uma hora por essa familia?

Aproximadamente 70 quildmetros.

Orientagdes quanto a atividade

Para encontrar a média de quildbmetros percorridos pela familia, podemos dividir
282,50 por 4. Para isso, multiplicamos 282,50 e 4 por 100 e obteremos, respectivamente, 0s
nameros naturais 28 250 e 400. Depois realizamos a divisédo de 28 250 por 400 e teremos:
28 250 + 400 = 70,625. Assim a média de quildmetros percorridos pela familia em uma hora
€ de aproximadamente 70 km.
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Tema 29: Resolucédo de problemas de multiplicacdo com
numeros racionais na representacao fracionéria

Orientacdes em relacdo ao tema

Os numeros racionais escritos na representagao fracionaria sempre representaram um
grande desafio aos estudantes, mesmo nos anos finais do Ensino fundamental. Portanto
devemos lembrar que: as partes fracionarias sao partilhas iguais (repartir) ou por¢cdes de
tamanho iguais de um todo ou unidade. Uma unidade pode ser um objeto ou uma colecédo de
coisas. Mais abstratamente, a unidade é contada como 1. Na reta numérica a distancia de 0
até 1 é a unidade; As partes fracionarias tém nomes especiais que dizem guantas partes
daqguele tamanho sdo necessarias para compor o todo.

Por exemplo, tercos demandam trés partes para formar um todo; quanto mais partes
fracionarias forem usadas para formar um todo, menores elas serao.

Por exemplo, oitavos sdo menores que quintos; O denominador de uma frac¢éo indica
por qual nimero o todo foi dividido a fim de produzir o tipo de parte sob consideracdo. Assim
o denominador tem a fungéo de divisor.

O numerador indica quantas partes fracionarias (indicada pelo denominador) sdo
consideradas. Entdo o numerador tem a fungéo de multiplicador; Duas fracdes equivalentes
sdo dois modos de descrever a mesma quantidade usando partes fracionarias de tamanhos
diferentes. Para o trabalho com os niUmeros racionais, na representagao fracionaria, o uso de
modelos com materiais manipulativos é importante. Por exemplo, modelos que utilizam regido
ou area, em que 0s numeros racionais em sua representacao fracionaria sdo baseadas em
partes de uma area ou regido, podemos utilizar as representacdes em setores circulares,
malhas quadriculadas e/ou papel pontilhado, geoplano e dobraduras de papel; ja os modelos
de medida (ou de comprimento), os comprimentos sdo comparados em vez de areas,
podemos utilizar as tiras de fragdo (ou barras de Cuisinaire), a reta numérica, desenhos de
segmentos de retas ou tiras dobradas de papel.

Os significados de cada operagdo com numeros racionais escritos na representacéo
fracionaria sdo os mesmos que os significados para as opera¢cdes com numeros inteiros. As
operacbes com numeros racionais na representacao fracionaria devem comecar aplicando
esses mesmos significados as partes fracionarias. Para multiplicagdo por uma fracéo, € dutil
relembrar que o denominador tem a funcdo de um divisor. Essa ideia permite que
encontremos as partes do outro fator.

Atividade 1. Carla convidou suas amigas para comemaorar Seu aniversario, em casa,
com uma noite de pizzas. Durante a noite, ela serviu cinco pizzas de diferentes sabores,

. ~ . 1
mas de mesmo tamanho. Ao final da comemoracéo, Carla verificou que sobrou " de

cada pizza. Carla conseguird guardar as sobras em uma mesma embalagem?
Justifique.

~ . ~ .1
N&o! Pois, as sobras preencherdo uma embalagem completa e mais " de outra embalagem.

Orientagdes quanto a atividade
Na multiplicagdo com duas fragfes, é importante salientar que se trata da agéo de
encontrar a fragcdo da fracdo. Uma sugestdo é considerar a segunda fragdo como um novo
inteiro. Observe que a situacdo pode ser resolvida utilizando a multiplicacdo com a ideia de
. . 1 1 1 1 1 1 5 ~ ..
soma de parcelas iguais em que 5-- =~ + -+ -+ + - =~ e, portanto, Carla ndo conseguira
guardar as sobras em uma Unica embalagem. O célculo também pode ser realizado da

1 51 5

seguinte maneira: 5 - - =
4 4 4
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Lo A - 1 ;- e~
Atividade 2. Todos os meses, Antbnio reserva 3 do seu salario para aquisicdo de bens

L, . . L, . A s 1
moveis e bens imoveis. Dessa parte, Antdnio reserva ; paraacompra deumamoto eo
restante para aquisi¢cdo de uma casa. Que fragdo do seu salario Antoénio reserva para a
aguisicdo da casa?
A - 1 3 , .
Antbnio reserva " (ou, E) do seu salario para a compra da casa.

Orientacdes quanto a atividade

Na multiplicacdo de duas fracdes, € importante salientar que se trata da acdo de
encontrar a fracdo da fracdo e sabemos que a ideia de calcular a fracdo de uma frac&o envolve
a operacao de multiplicacdo. Para melhor compreensdo, uma sugestdo é considerar a

~ . . . . 1
segunda fracdo como um novo inteiro. Isso quer dizer que, ao determinar, por exemplo, 3 de
2 . . 2 . . ~
3 pode-se representar, primeiramente, 3 Como 0 novo inteiro e, dessa representagéo,

. 1 . . . ~ Lo
determinar a parte correspondente a 3 Depois disso, verifica-se qual a relagédo desta ultima

reparticdo (parte) com o inteiro inicial.
Nessa atividade, € interessante que 0s alunos representem o salario de Antonio por

. ~ .. A . . . 1 2
uma figura (retdngulo), divida-a em trés partes iguais e pinte uma dessas partes (E) gque é o
gue ele reserva para a aquisicdo de bens moveis e bens imoéveis. Em seguida, divida essa
1 1 ;. A s
parte em quatro e destaque " dela (ou, 5 do salario de Antdnio), que corresponde ao que

A 3 3 ;. A -
Antbnio reserva para a compra da moto e, " (ou, 5 do salario de Antdnio) que corresponde
ao que Antbnio reserva para a compra da casa. Observe se o0s alunos compreendem que 0s
3 ;. a - N p
5 do salério de Antdnio que correspondem a reserva para a compra da casa também pode

1 P P . .. 3 1
ser representado por " O calculo também pode ser realizado multiplicando L por =
31 3 1 . .o . . . , .
23 L1 Aproveite a atividade para discutir com os alunos os conceitos de bens méveis
e bens imoveis.

Atividade 3. Em uma pesquisa realizada com os alunos do 7° ano de uma escola,

. 5 . 4 . .
verificou-se que ; praticam esportes. Desses alunos, apenas Tz Praticam atletismo. Qual
€ afracao dos alunos do 7° ano dessa escola que praticam atletismo.

20 1
120 6

4 5
15 8
Orientagdes quanto a atividade

Essa atividade trabalha, de forma contextualizada, a operacdo de multiplicacdo de

fracdes. Seguindo as orientagBes apresentadas nas atividades anteriores, nessa atividade,

~ . p 4 5 20 1 =
espera-se que o0s alunos apresentem a solucdo utilizando o célculo: T 5" 120" & E
interessante observar como (e quando) o aluno utiliza o processo de simplificacdo. Caso os
alunos tenham utilizado a representacao com uma figura, peca que apresentem a turma como

fizeram e observe se ha necessidade de intervencéo.
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Atividade 4. (Souza, 2018) No Brasil, a parte da populacéo idosa, com 60 anos ou mais
de idade, esta aumentando. Em 2015, cerca de % dos brasileiros eram idosos com,

aproximadamente, é de homens. Que fracdo da populagdo brasileira, em 2015,
correspondia as mulheres idosas?

3

35

Orientacdes quanto a atividade
Essa atividade trabalha, de forma contextualizada, a operacdo de multiplicacdo de

fracOes. Para auxiliar os alunos na resolugéo, questione-os sobre qual a fragdo representa as
. ~ . 3 . 5 2 3 .

mulheres idosas em relagédo ao total de idosos. Nesse caso, o Pois - ——-=-. Em seguida,

multiplica-se a fracdo que representa as mulheres idosas pela fracdo que representa os

. . . 3 1 3
brasileiros idosos em 2015, ou seja, P
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Tema 30: Resolucdo de problemas de divisdo com
numeros racionais na representacao fracionéria

Orientacdes em relacdo ao tema

Os numeros racionais escritos na representagao fracionaria sempre representaram um
grande desafio aos estudantes, mesmo nos anos finais do Ensino fundamental. Portanto,
devemos lembrar que: as partes fracionarias sao partilhas iguais (repartir) ou por¢cdes de
tamanho iguais de um todo ou unidade. Uma unidade pode ser um objeto ou uma colecédo de
coisas. Mais abstratamente, a unidade é contada como 1. Na reta numérica, a distancia de 0
até 1 é a unidade; as partes fracionarias tém nomes especiais que dizem quantas partes
daguele tamanho sdo necessarias para compor o todo. Por exemplo, tercos demandam trés
partes para formar um todo; quanto mais partes fracionérias forem usadas para formar um
todo, menores elas serdo. Por exemplo, oitavos sdo menores que quintos; O denominador de
uma fracéo indica por qual nimero o todo foi dividido a fim de produzir o tipo de parte sob
consideracdo. Assim o denominador tem fungdo de divisor. O numerador de uma indica
quantas partes fracionarias (indicada pelo denominador) sdo consideradas. Entdao o
numerador tem funcdo de multiplicador; Duas fracdes equivalentes sdo dois modos de
descrever a mesma quantidade usando partes fracionarias de tamanhos diferentes. Para o
trabalho com os numeros racionais, na representacdo fracionaria, o uso de modelos com
materiais manipulativos é importante.

Por exemplo, modelos que utilizam regido ou area, em que 0s nUmeros racionais, em
sua representacao fracionaria, sdo baseadas em partes de uma area ou regido, podemos
utilizar as representagdes em setores circulares, malhas quadriculadas e/ou papel pontilhado,
geoplano e dobraduras de papel; jA os modelos de medida (ou de comprimento), os
comprimentos sdo comparados em vez de areas, podemos utilizar as tiras de fragdo (ou
barras de Cuisinaire), a reta numérica, desenhos de segmentos de retas ou tiras de papel
dobradas.

Os significados de cada operag&do com numeros racionais escritos na forma de fragfes
sd0 0s mesmos que os significados para as opera¢cdes com numeros inteiros. As operacdes
com numeros racionais na representacao fracionaria devem comecar aplicando esses
mesmos significados as partes fraciondrias. Para a divisdo por uma fracdo, os dois modos de
pensar sobre a operagdo — particdo e medida — s&o, extremamente, importantes. O conceito
de particdo ou de repartir em partes iguais da divisdo levara a um procedimento de divisdo
muito diferente do procedimento gerado pelo conceito de medida ou subtracdes repetidas.

Atividade 1. Carlos convidou os amigos de sua sala para uma confraternizacdo em sua
casa. Para servir o refrigerante, ele utilizou uma garrafa térmica e copos retornaveis

com capacidade equivalente a i da capacidade da garrafa. Quando a garrafa estiver

1 . . ., .
com > de sua capacidade, guantos copos ele ainda conseguira servir?

6 copos

Orientagdes quanto a atividade

Na divisdo de uma fracéo por outra fragcdo, a situagcdo envolve verificar quantas vezes
uma fracdo cabe na outra. Existem algumas estratégias que sao validas: o uso de figuras para
representar o todo e as partes; efetuar divisées das fracbes sem o uso das figuras; inverter a
segunda fracdo e encontrar fracbes equivalentes. Para o uso de figuras, nessa atividade,
podemos representar a capacidade da garrafa por meio de uma mesma figura dividida de

duas maneiras diferentes: uma figura na qual cada parte representa% da capacidade da
garrafa e outra figura na qual cada parte representa i da capacidade da garrafa. Em seguida,
comparamos as figuras e destacamos partes delas para determinar quantas vezes 2—14 “cabe”
em i. Ja na divisdo de fracdes, podemos representar a divisdo como uma fracdo em que o
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;1 . 1 . T .
numerador sera_eo denominador - Em seguida, multiplique o numerador e o denominador
. . . 1 24
pelo inverso do denominador. Assim teremos no numerador o produto de S por —e, no

. 1 24 e
denominador, o produto de —; Por —, que resulta em 1. Portanto, restara encontrar o produto

1 24 L - . ~ 2 . .
expresso no numerador: L T Aestratégia de inverter a segunda fragéo € a mais utilizada na

matematica escolar. Essa estratégia utiliza somente a parte final da estratégia de divisao de
~ . T .. . .o 1 1 1 24 24 6
fracBes, ou seja, multiplica o dividendo pelo inverso do divisor: T RTi T 1T 6.

Uma estratégia pouco utilizada é encontrar fracdes equivalentes. Nessa estratégia,
encontramos fragdes equivalentes a duas fragbes dadas para obter fragcbes com 0s mesmos
denominadores e dividimos numerador por numerador e denominador por denominador.
1 6 1 6+1 6
= =2=6.

. . . . 1
Nesse caso, a atividade poderia ser resolvida assim: -+~ —=—+ —=——=-=
4 24 24 24 2424 1

Atividade 2. No café damanha@, dois irmdos comeram, cada um, %do queijo que seu pai

havia comprado. Depois do almogo, os irmdos compraram uma goiabada para comer
com o restante do queijo. Paraisso, dividiram o tergo restante do queijo em duas partes
iguais. Qual foi a parte do queijo inteiro que cada irm&do comeu ap6s o0 almo¢o?

édo queijo

Orientagdes quanto a atividade
Observe que nesse caso estamos trabalhando a divisédo de uma fragdo por um nimero
natural e a situagéo envolve o significado de repartir em partes iguais. Assim ao dividir a parte

1 . .
restante por 2, teremos 3 + 2. De outro modo, podemos representar o queijo inteiro por uma

figura dividida em trés partes iguais, sendo que uma dessas partes corresponde ao que restou
do queijo. Em seguida, dividimos a parte restante em duas partes iguais e consideramos uma
dessas partes, que corresponde a parte do queijo inteiro que cada irmdo comeu apdés o
almoco. As outras estratégias apresentadas na atividade 1 também podem ser utilizadas.
Portanto, verifique as estratégias utilizadas pelos alunos e peca que compartiihem com a
turma observando a validade de cada estratégia.

20 pacotes

Orientagdes quanto a atividade
.. epe 1 “ ”
Para resolver essa atividade, devemos verificar quantas vezes z kg “cabe” em 4 kg, ou

. 1 . P . .
seja, calcular 4 + < Podemos realizar esse calculo usando figuras. Para isso, representamos

cada quilograma de pimenta por uma figura dividida em 5 partes. Cada parte representa% kg
de pimenta do reino. Como temos 4 kg de pimenta do reino, teremos 4 figuras com 5 partes
cada. Portanto, todo o conteddo pode preparar 20 pacotes de % kg. As outras estratégias

apresentadas na atividade 1 também podem ser utilizadas. Portanto verifique as estratégias
utilizadas pelos alunos e peca que compartilhem com a turma observando a validade de cada
estratégia.

Atividade 3. Paulo tem uma barraca, em uma praca da cidade, onde reside. Nessa
barraca, ele vende diversos tipos de temperos. Um dos mais vendidos é a pimenta do

reino em grédos. Com 4 kg de pimenta do reino, quantos pacotes de % de kg cada um
Paulo pode preparar?

20 pacotes
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Orientacdes quanto a atividade
.. . 1 “« »
Para resolver essa atividade, devemos verificar quantas vezes z kg “cabe” em 4 kg, ou

. 1 . p . .
seja, calcular 4 + = Podemos realizar esse calculo usando figuras. Para isso, representamos

cada quilograma de pimenta por uma figura dividida em 5 partes. Cada parte representa% kg
de pimenta do reino. Como temos 4 kg de pimenta do reino, teremos 4 figuras com 5 partes
cada. Portanto todo o conteudo pode preparar 20 pacotes de % kg. As outras estratégias

apresentadas na atividade 1 também podem ser utilizadas. Portanto verifique as estratégias
utilizadas pelos alunos e peca que compartilhem com a turma observando a validade de cada
estratégia.

Atividade 4. Ao chegar em casa, trés irmas encontraram em cima da mesa uma

. 6 . ~ ey
embalagem de chocolate aberta. Havia 3 de barra de chocolate e as irmas a dividiram,
igualmente, entre elas. Quanto de chocolate cada irma comeu?

2
8

Orientagdes quanto a atividade
Observe que nesse caso estamos trabalhando a divisédo de uma fragéo por um nimero

natural e a situagéo envolve o significado de repartir em partes iguais. Ou seja, dividir §+ 3.

Observe que podemos representar a barra de chocolate por uma figura dividida em oito partes
iguais, sendo que seis dessas partes corresponde a fragdo da barra de chocolate encontrada
pelas irmas. Em seguida, dividimos essa fragdo em trés partes e consideramos uma dessas
partes que corresponde a parte da barra de chocolate que cada uma das irmas comeu, ou

seja, g As outras estratégias apresentadas na atividade 1 também podem ser utilizadas.

Portanto, verifique as estratégias utilizadas pelos alunos e peca que compartiihem com a
turma observando a validade de cada estratégia.
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Tema 31: Resolucédo de problemas que envolvem porcentagem com base naideia de
proporcionalidade utilizando estratégias pessoais e calculo mental

Orientacdes em relagdo a atividade

Uma ideia fundamental para os alunos € que a notacdo de porcentagem e sua
representacdo decimal sdo, simplesmente, dois outros métodos de representar fracdes.
Estabelecendo as conexdes entre essas trés representacdes, o volume de novas ideias a ser
aprendido é reduzido significativamente. A conexao de porcentagens € tao forte que também
faz sentido discutir porcentagens quando os estudantes comecam a ter uma boa nocéo das
relacbes fracbes-decimais. Pode-se argumentar que a conexdo com as fracfes seja mais
importante para a compreensao diaria. Veja que o termo por cento é simplesmente outro nome
para o0s centésimos. Se os estudantes podem expressar fracdes ordinérias e decimais simples
como centésimos, o termo por cento pode ser substituido pelo termo centésimo. Considere a

~ 3 ~ o . 75 3 . .
fracéo " Como uma fracdo expressa em centésimos, ela é o0 Quando , € escrito em forma
- P 75 ~ . “ H
decimal é 0,75. Ambos, 0,75 e o0 S40 lidos, exatamente, do mesmo modo, “setenta e cinco

. » 3 Z
centésimos”. Quando usado como operadores, " de algo é o mesmo que 0,75 ou 75% daquela

mesma coisa. Desse modo, por cento €, meramente, uma nova notacéo e terminologia, ndo
se trata de um novo conceito.

Atividade 1. Um sapato que custava R$ 300,00 estd com desconto de 60%. Quanto
representa em reais esse desconto?

120

Orientacdes quanto a atividade
Ha diversas maneiras para determinarmos essa quantia. Vamos retratar trés maneiras.
Usando fracdo: primeiramente, representamos a porcentagem na forma de fracdo 60% =

60 . 60 . 60 60-300 18 000
—. Em seguida calculamos — de 300 que equivale a — - 300 = = = 180.
100 100 100 100 100

Usando numeros decimais: primeiro vamos representar essa porcentagem na forma
decimal

60% = % = 0,60. Em seguida, calculamos 0,60 de 300 que equivale a 0,60 - 300 = 180.

Usando célculo mental: sabemos que 60% correspondem a 6 - 10% e que calcular 10% de
uma quantia € o mesmo que dividi-la por 10, pois 10% = % = 1—10 Assim para obter 60% de
300, basta calcularmos 10% desse valor e multiplicarmos o resultado por 6, isto €, iﬂ 6 =

30+ 6 = 180. Vejamos as opera¢des no quadro abaixo.

RS 300,00 100%
+10 +~100
R$ 30,00 10%
6 6
RS 180,00 60%

Para a realizacdo do calculo mental, podemos utilizar de maneira geral:

- 100% para indicar o valor total;

- 50% para indicar a metade do valor total;

- 25% para indicar a quarta parte do valor total ou a metade de 50% (metade da metade);
- 10% para indicar a décima parte;

- 20% para indicar a quinta parte ou o dobro de 10%;
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- 5% para indicar a vigésima parte ou a metade de 10%;
- 1% para indicar a centésima parte;
- 0,5% para indicar a metade de 1%.

Essas representacdes, em conjunto com as operagdes de adicdo e subtragdo, permitem-nos
outras séries de representacdes porcentuais possibilitando agilidade no calculo mental.

Atividade 2. Jodo vai viajar e precisa comprar a passagem. Ele foi até uma empresa de
vendas de passagem e o atendente informou que a passagem custa R$ 380,00 e que se
quisesse parcelar, o valor final sera 15% maior. Se Jodo parcelar a compra da
passagem, quanto vai pagar por ela?

437 reais

Orientacdes quanto a atividade

Usando fracdo (sem acréscimo): primeiramente, vamos calcular 15% de 380 para saber
gquanto a mais Jodo vai pagar pela passagem. Representamos a porcentagem na forma de
fracdo 15% = 5 Em seguida, calculamos L5 de 380 0 que equivale a 15 .30 =380 =
5 700 100 100 100 100

oo = 57. Agora, para descobrir quanto Jodo vai pagar pela passagem, adicionamos o valor

do acréscimo ao preco inicial da passagem e assim teremos que 57 + 380 = 437.

Usando fracdo (com acréscimo): o valor da passagem é R$ 380,00 que corresponde a
100%. Como o acréscimo sera de 15% no valor da passagem, podemos dizer que Jodo vai
pagar 115% do valor da passagem, pois 100% + 15% = 115%. Assim temos que calcular

115% de 380, 0 que equivale a %(5) 380 = 437.

Usando calculo mental: calcular 15% de um valor € o mesmo que calcular 10% desse valor,
depois 5% desse valor e, entdo, adicionar as quantias obtidas. Assim podemos resolver
calculando inicialmente 10% de 380, pois sabemos que para isso basta dividir 380 por 10. Ao
fazer essa divisao, obteremos 38 como resultado. Como o acréscimo é de 15%, falta calcular
5% de 380. Sabendo que 10% de 380 é 38, para determinar 5% de 380 basta dividir 38 por 2
e obteremos 19 como resultado. Portanto, o valor total do acréscimo sera de: 38 + 19 = 57.
Adicionando o valor do acréscimo ao pre¢o da passagem teremos: 57 + 380 = 437.

Atividade 3. Marta poupou parte do seu salario, durante alguns anos, para comprar uma
casa. Ela escolheu uma casa que custa R$ 195 000,00. Conversando com o corretor, ela
conseguiu um desconto de 5% para pagamento a vista. Considerando que Marta
escolha pagar a casa a vista, quanto ela pagara pela casa?

R$ 185 250,00

Orientagdes quanto a atividade:
Vamos apresentar algumas estratégias:
Usando fracdo (sem decréscimo): primeiramente, vamos calcular 5% de R$ 195 000,00

para saber qual serd o desconto que Marta terd se pagar a vista. % 195000 = 212990

100
975 000 . . p .
o0 = 9 750. Para determinar o preco final que ela pagara pela casa, vamos subtrair do

valor da casa o valor do desconto. Assim 195 000 — 9 750 = 185 250.

Usando fracdo (com decréscimo): O valor da casa, R$ 195 000,00, corresponde a 100%.
Como o desconto sera de 5% no valor do apartamento, podemos dizer que Marta vai pagar
95% do valor da casa, pois: 100% — 5% = 95%. Assim temos que calcular 95% de 195 000.

Logo 95% de 195 000 = 19750 de 195 000 = %50 195 000 = 185 250.
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Usando célculo mental: Calcular 5% de um valor é o mesmo que calcular 10% desse valor
e depois dividir o resultado por 2, pois 10% =+ 2 = 5%. Sabendo que calcular 10% de um valor
€ 0 mesmo que dividi-lo por 10, temos assim que 10% de 195 000 € 19 500. Para calcular 5%
desse valor, devemos determinar a metade de 19 500. Ou seja, 9 750. Por fim, subtraimos do
valor da casa o valor do desconto: 195 000 — 9 750 = 185 250.

Atividade 4. O apartamento onde Fernando mora é alugado. Ele recebeu um aviso de
gue, no préximo més, o valor do aluguel passara de R$ 500,00 para R$ 530,00. Qual sera
o percentual de aumento do aluguel?

6%

Orientagdes quanto a atividade

Para determinar o percentual de aumento, precisamos, primeiramente, encontrar o valor (em
real) do aumento. Para isso, subtraimos do novo valor do aluguel, o aluguel antigo: 530 —
500 = 30. Em seguida, precisamos descobrir quanto R$ 30,00 representam de R$ 500,00.
Algumas estratégias podem ser utilizadas:

Reducdo a unidade: como 500 representa 100%, vamos dividi-los por 100. Assim
encontraremos 5 que equivale a 1%. Em seguida, multiplicamos 5 e 1% por 6 e encontraremos
30 e 6%. E preciso compreender que nesse caso a escolha foi multiplicar por 6, pois queremos
encontrar o valor em reais (R$ 30,00) acrescido ao valor do aluguel.

Observe as operac¢des no quadro abaixo.

R$ 500,00 100%
=100 =100
R$ 5,00 1%
6 6
R$ 30,00 6%

o~ . . ~ 30
Fracdo decimal: Observe também que a fracdo o0 EPresenta esse aumento e, para

determina-lo na forma de porcentagem, basta fazer: % = 0,06 = % = 6%.

100
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Tema 32: Resolucédo de problemas que envolvem porcentagem com base naideia de
proporcionalidade utilizando estratégias pessoais e calculadora

Orientacdes em relacdo ao tema

O raciocinio proporcional representa a habilidade de comecar a compreender as
relagbes multiplicativas, enquanto a maioria dos conceitos aritméticos € da natureza aditiva,
podendo ser considerado uma base do pensamento algébrico. Algumas ideias sé&o
importantes para o desenvolvimento do raciocinio proporcional: uma razdo é uma comparacao
multiplicativa entre duas quantidades ou medidas; as razdes e propor¢cdes envolvem
comparacfes multiplicativas em vez de aditivas. Razfes iguais resultam da multiplicacdo ou
da divisdo e ndo da adicdo ou subtracdo; O pensamento proporcional € desenvolvido por
atividades que envolvem comparar e determinar a equivaléncia de razdes e resolver
propor¢gdes em uma ampla variedade de contextos e situacdes baseadas em resolugcédo de
problemas sem recurso a regras ou formulas.

Atividade 1. O 8° ano B teve um bom desempenho na prova bimestral de Matematica: 6
em cada 8 alunos obtiveram nota acima de 7. O professor Mauro aproveitou essa
informacé&o para propor a turma um problema: determinar a porcentagem dos alunos
com nota maior que 7.

75%

Orientagdes quanto a atividade
Podemos resolver a atividade usando diversas estratégias. Vamos apresentar algumas:

Na calculadora: usando uma calculadora digite: [6 ][] [o][o][=]

O resultado sera 75.

Operagfes aritméticas: como ndo sabemos o total de alunos da sala, vamos tomar a
quantidade de alunos 8 como 100%. Assim podemos efetuar operacdes aritméticas, a partir
da quantidade 8, como 100%, para encontrar a quantidade 6 e sua representacdo em
porcentagem. Para iniciar, vamos chamar 8 e 100% de A. Em seguida, dividimos A por 2,
encontrando os valores 4 e 50% que chamaremos de B. Continuando, dividimos B por 2 e
encontraremos 2 que equivale a 25%, e chamaremos de C. Em seguida, adicionamos B com
C e encontraremos a soma 6 que equivale 75%.

Observe as operagfes apresentadas no quadro abaixo.

A 8 100%
=2 =2

B=A:2 4 50%
=2 *2

C=B:2 2 25%

B+C 6 75%

Fracao decimal: Também podemos encontrar quantos % o 6 representa em 8, efetuando a

R . ~ . ;. 6 . 6
divisédo de 6 por 8, utilizando a representacédo fracionaria p Para isso podemos fazer 5=
75

0,75 = To0 = 75%.
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Atividade 2. (Bianchini, 2018) Uma saca de arroz integral, apés o processo de
beneficiamento (retirada da casca e do farelo), sofreu perda de 25% da massa inicial.
Se a saca de arroz contém 60 kg, quantos quilogramas foram perdidos no
beneficiamento dessa saca?

15 kg

Orientacdes quanto a atividade
Eis algumas estratégias que podem ser utilizadas:
Na calculadora: usando uma calculadora que tenha a tecla |%

procedemos da seguinte maneira:
LR
Em . O resultado sera 15.

Representacdo fracionaria: como queremos calcular 25% de 60,

podemos escrever 25% = % = %. Entéo temos %- 60 = 15.

Representagdo decimal: como queremos calcular 25% de 60,

podemos escrever 25% = % = 0,25. Assim temos 0,25 - 60 = 15.

Atividade 3. (Oliveira, 2018) Manoel recebeu R$ 875,00 de hora extra e decidiu investir
essa quantia. Depois de um ano, ao resgatar o dinheiro, ele descobriu que a agdo em
que ele investiu caiu 3%. Quanto Manoel resgatou?

848,75 reais

Orientacdes quanto a atividade:

Estratégias que podemos utilizar na calculadora:

12 maneira: digitamos o valor que Manoel investiu e subtraimos a porcentagem do prejuizo,
seguida da tecla de porcentagem da calculadora:

|:| Aparecera no visor 848.75.

22 maneira: Como o valor que Manoel vai resgatar sera 97% (100% — 3%), vamos calcular

97% do valor que ele investiu. Para isso, convertemos 97% para a forma decimal

(97% = % = 0,97) e apertamos as seguintes teclas:

EDEE No visor aparecera 848.75.

Aproveite para dialogar com os alunos sobre o fato de que em algumas calculadoras, o ponto
é utilizado para separar a parte inteira e a parte nao inteira.

108



NIVEL 3 - MATEMATICA (Vers&o do professor)

Atividade 4. (Oliveira, 2018) O preco da gasolina subiu 0,5% da ultima semana de mar¢o
para a primeira semana de abril, de um determinado ano. Se, nesse ano, a gasolina

custava R$ 4,200 o litro em margo, quanto ela passou a custar em abril desse mesmo
ano?

R$ 4,221

Orientacdes quanto a atividade

Vamos a algumas das estratégias possiveis na calculadora:

12 maneira: digitamos o preco do litro da gasolina e adicionamos a porcentagem de aumento.
Para isso, apertamos as seguintes teclas:

ED@EEDE No visor, aparecera: 4.221.

22 maneira: Como o valor final do pre¢o da gasolina sera de 100,5% (100% + 0,5%), vamos

calcular 100,5% do preco do litro gasolina. Para isso, convertemos 100,5% para a forma

100,5

decimal (100,5% =To0 = 1,005) e apertamos as seguintes teclas:

DEEEDEEE No visor, aparecera: 4.221.
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Tema 33: Identificar regularidades em sequéncias ordenadas de nimeros naturais

Orientagdes em relagdo ao tema

Nesse tema, trabalharemos a necessidade de o aluno desenvolver a capacidade de
perceber padrbes e regularidades em diferentes contextos. Por isso, pode-se iniciar com
alguns modelos de situacdes para os alunos perceberem que regra foi utilizada para construir
a sequéncia, mas vale lembrar que neste momento trabalharemos com sequéncias em que
sua regularidade pode ser descrita utilizando as operacdes de adicdo e/ou subtracao.

Note que a proposta é realizarmos uma introdugdo a partir do processo de
aprendizagem das operacfes matematicas, ou seja, o0 aluno, inicialmente, aprende como
realizar adicdo com a ideia de juntar e, posteriormente, subtracdo com a ideia de retirar.

Uma boa estratégia € convidar alunos para apresentarem, inicialmente, uma hipotese
de construgéo e depois, juntos, explorem as hip6teses apresentadas para verificar se essas
se aproximam da regra utilizada. A intencdo ndo é dizer guem acertou ou errou, mas
demonstrar que, por meio de tentativas, pode-se chegar a uma solucéo.

Feita esta introdug&o, convide os alunos a resolverem as atividades, lembrando-se de
estipular tempo para corrigir as atividades e esclarecer dividas que possam surgir.

Atividade 1. Na mateméatica, podemos construir diferentes sequéncias a partir de uma
regra escolhida pela pessoa que a criou. Assim, apresentamos algumas sequéncias e
convidamos aidentificar a regularidade (regra).

1) 2, 5,8, 11, ...

2)3,5,7,9, ...

Relacione as sequéncias com a respectiva regra:

() Dado o primeiro termo da sequéncia, deve-se adicionar 1 ao termo dado para obter o
préximo termo da sequéncia.

() Dado o primeiro termo da sequéncia, deve-se adicionar 2 para obter o proximo termo da
sequéncia.

() Dado o primeiro termo da sequéncia, deve-se adicionar a posi¢do ocupada pelo termo.
() Dado o primeiro termo da sequéncia, deve-se adicionar 3 para obter o pr6ximo termo da
sequéncia.

Resposta: A primeira regra ndo se associa a nenhuma sequéncia enquanto as outras regras
seguem a seguinte ordem: 2- 3 -1

Orientagdes quanto a atividade

Nessa atividade, priorize a operacao aditiva, mesmo tendo sequéncias que podemos
escrever com uma regra multiplicativa. A ideia é iniciar com atividades mais simples e, em
outro momento, discutir sobre sequéncias na qual a regra seja traduzida por operacfes do
campo multiplicativo (multiplicacéo e divisao).
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Atividade 2. Dadas as sequéncias:

1) 1988, 1992, 1996, 2000, 2004

@)
O 00
o0 000

Q 80 Q00 0000
2) O OO OO0 OOOO COOOO
3) Dada a tabela em gue temos a representacdo numérica das figuras retangulares.

Figura 1. Figura 2. Figura 3. Figura 4.

Numero da figura | Quantidade de filas horizontais | Quantidade de filas verticais
1 1 3
2 2 3
3 3 3
4 4 3

Analise as afirmacdes e indique quais séo verdadeiras (V) e quais séo falsas (F).

( ) Nasequéncia 1, cada termo, a partir do primeiro, é obtido adicionando a posi¢éo por 1786.
() Na sequéncia 2, cada termo, a partir do primeiro, é obtido adicionando um quantitativo de
circunferéncia igual a posi¢do ocupada pela figura ao termo anterior.

() Na sequéncia 1, cada termo, a partir do primeiro, é obtido adicionando ao termo anterior
4 unidades para determinar o proximo.

() Na sequéncia 3, cada termo, a partir do primeiro, é obtido adicionando ao termo anterior
2 unidades para determinar o préximo.

() Na sequéncia 2, cada termo, a partir do primeiro, é obtido subtraindo um namero de
circunferéncias igual a posi¢cdo ocupada pela figura.

() Na sequéncia 3, cada termo, a partir do primeiro, € obtido adicionando ao termo anterior
3 unidades para determinar o proximo.

Resposta: F—-V-V-F-F-V
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Atividade 3. Dadas as figuras:

s

Figura 1. Figura 2. Figura 3. Figura 4.

Complete a frase com as palavras que representam a situacao observada na figura.

“Na sequéncia dos quadradinhos pretos, a partir da _segunda_(primeira/segunda) figura, o
namero de quadradinhos pretos € o numero de quadradinhos da figura anterior
(anterior/posterior) adicionado de 4 unidades”.

Orientagdes quanto a atividade
Nessa atividade, apresentamos a regra para ser completada utilizando termos que
indicam o processo matematico usado na construgédo da regra/padrao.

Atividade 4. Escreva os seis primeiros termos da sequéncia descrita na regra: “O
primeiro termo é 50 e cada termo seguinte pode ser obtido subtraindo-se 5 unidades
do termo, imediatamente, anterior”.

50, 45, 40, 35, 30, 25.

Orientagdes quanto a atividade

A atividade envolve processo inverso das atividades ja realizadas, em que foi
apresentada a regra e o aluno deveria escrever a sequéncia. Buscamos iniciar um preparativo
para o aluno desenvolver a habilidade de escrever textos na lingua materna com envolvimento
de ideias matematicas.
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Tema 34: Descrever regularidades em sequéncias ordenadas de nimeros naturais

Orientagdes em relagdo ao tema

Esse tema visa desenvolver a habilidade de reconhecer e descrever regularidades de
sequéncias. Dessa forma, pode-se iniciar retomando as sequéncias que ficaram do tema
anterior, pois essa retomada pode contribuir para o desenvolvimento dos conhecimentos
envolvidos nesse tema. Convide os alunos a discutirem sobre o desenvolvimento da aula
anterior oportunizando uma aproximacao da linguagem materna com a escrita matematica.
Essa estratégia permitira uma avaliacdo do progresso do aluno em relagdo ao pensamento
matematico e contribuird com o desenvolvimento do pensamento algébrico que configura um
recurso novo, no qual a partir os anos finais do ensino fundamental, ha preconizacao pelos
professores. Mas, se 0 aluno ndo percorrer 0 primeiro passo que é desenvolver essa
compreensédo das regularidades e padrdes, ele pode ndo compreender 0s passos seguintes.

Atividade 1. O professor de Carlos escreveu a seguinte sequéncia (34, 31, 28, 25, 22, 19,
...), N0 quadro, para que a sua turma determinasse qual foi a regra utilizada para
construi-la. Analise aresposta de Carlos;

Carlos: Multiplique a posicdo do
namero por trés e subtraia 37.

a) Vocé concorda com a resposta de Carlos?

b) Poderiamos escrever essa regra de outra forma? Qual seria?

Orientagdes quanto a atividade

No item a, espera-se que o aluno perceba que a explicagdo de Carlos contém um erro,
visto que se multiplicar a posicao por 3 e subtrair 37 chegaria a um valor que, para alguns
alunos seria incoerente ja que alguns ndao possuem conhecimento dos nimeros negativos.
Desse modo espera-se que o aluno nao concorde com a resposta de Carlos.

No item b, espera-se que o0 aluno responda que sim e apresente uma possivel
descrigdo da regularidade da sequéncia do seguinte modo “a partir do primeiro nimero da
sequéncia, deve-se subtrair 3 unidades para encontrar o préximo nimero da sequéncia”.
Vale ressaltar que, para definir uma sequéncia de forma recursiva, é necessario determinar o
primeiro elemento da sequéncia e a operacao a ser realizada para obter o préximo termo.

Atividade 2. Dadas as figuras triangulares a seguir:

L L &
o L3 - L3 - -
- & L L - L - - -
Figura 1. Figura 2. Figura 3.

Fonte: SAMPAIO, Fausto Arnaud, Trilha da Matematica — 7° ano. Saraiva, 2018.
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Descreva a regra para determinar a proxima figura, na sequéncia, tendo como referéncia o
numero de pontos utilizados.

Orientacdes quanto a atividade

Nessa atividade, o aluno devera perceber que o nimero de pontos acrescentado é
equivalente a posicdo ocupada adicionada de uma unidade. Assim a resposta pode ser: a
partir da primeira figura, deve-se adicionar na lateral uma quantidade de pontos igual a
posicao, adicionando de uma unidade. Desse modo cada figura é formada pelo nUmero de
pontos da figura anterior adicionando o nimero de pontos correspondente a posicdo mais
uma unidade.

Atividade 3. Observe a sequéncia numérica:
36, 39, 42, 45, 48, 51, . . ., 150.

Como vocé explicaria para um colega a regra que determina os nimeros que formam a
sequéncia?

Orientagdes quanto a atividade

Nessa atividade, ha elementos atrativos da multiplicagdo, porém note que a ideia é
trabalhar com a adicdo de trés unidades. Desse modo o aluno podera apresentar como regra
“tomado o primeiro numero da sequéncia deve-se adicionar trés (3) unidades para obter o
segundo e assim sucessivamente”.

Atividade 4. Cristina esta brincando de formar quadrados usando palitos do mesmo
tamanho como mostra a figura abaixo. Sabendo que, para formar um quadradinho,
necessitamos de 4 palitos, para formar dois quadradinhos, precisamos de 7 palitos,
para formar trés quadradinhos, precisamos de 10 palitos e, assim, sucessivamente,
escreva uma regra que explica como construir cada figura da sequéncia, a partir da
primeira.

L J |

Figura 1 Figura 2 Figura 3

Orientagdes quanto a atividade

O aluno devera observar, primeiramente, que a figura 1 é formada por quatro palitos,
afigura 2 é formada por sete palitos e a figura 3 € formada por dez palitos. Assim a regra deve
ser “‘tomada a primeira figura (1) e adicionando trés palitos, podemos formar a segunda figura
(2) e assim por diante”.
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Atividade 5. Considere os aspectos da sequéncia figural ilimitada a seguir:

Figura 1. Figura 2. Figura 2. Figura 4.

Fonte: SAMPAIO, Fausto Arnaud, Trilha da Matematica — 7° ano. Saraiva, 2018.

Podemos descobrir a quantidade de quadradinhos que forma cada figura dessa
sequéncia sem que, para isso, tenhamos de desenhar todas as figuras anteriores. Para tanto,
complete o quadro com as informagdes solicitadas.

Quantidade de linhas Quantidade de colunas Quantidade total
(filas horizontais) (filas verticais) de quadradinhos
1 1 2 1-2=2

Figura

a) Qual o total de quadradinhos na figura 6?
Resposta: 42 quadradinhos

b) Descreva a lei de formacéo que permite determinar a quantidade total de quadradinhos na
figura 12.

Resposta: A quantidade de quadradinhos € dada pelo produto da posi¢do da figura pela sua
posic&o posterior.
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Tema 35: Determinar elementos faltantes em
sequéncias ordenadas de numeros naturais

Orientagdes em relagdo ao tema

Neste tema, completaremos o trabalho introdutério do pensamento algébrico, no qual
o aluno deve ser capaz de identificar e descrever regularidades existentes em sequéncias
numeéricas recursivas ou nao recursivas que envolvam adi¢éo e subtracao para descrever sua
regularidade. Consideramos esse o0 primeiro passo para o aluno realizar o completamento de
sequéncias dadas, o objeto de trabalho neste tema. Desse modo, as atividades foram
pensadas para retomar a ideia de identificar regularidade e assim determinar o elemento que
falta na sequéncia. Por isso, sugerimos que na atividade 1 seja usado o papel quadriculado
para o aluno representar as figuras e chegar a resposta da atividade.

Organize a aula de forma que, no primeiro momento, os alunos realizem as atividades
1 e atividade 2, tanto individual como coletivamente, considerando o nivel de dificuldade dos
alunos no desenvolvimento das atividades relativas aos temas 33 e 34. Depois desse
momento, chame alguns alunos para apresentarem suas respostas no quadro. Novamente, o
mais importante ndo estd no erro ou acerto, mas sim qual foi a linha de pensamento
desenvolvido pelo aluno e como ele apropriou-se dos conhecimentos trabalhados
anteriormente.

Atividade 1. Dada a sequéncia figural ilimitada a seguir, responda:

n 'm

Figura 1. Figura 2. Figura 3.

a) Qual sera a quantidade de quadradinhos pretos que havera na figura 4 e na figura 5?
b) Qual sera a quantidade de quadradinhos brancos que havera na figura 6?

c) Desenhe a figura 7 dessa sequéncia.

Orientagdes quanto a atividade

No item a, espera-se que o aluno perceba que o numero de quadradinhos pretos é
equivalente a posicao ocupada pela figura. Logo na figura 4 teremos 4 quadradinhos pretos e
na figura 5 teremos 5 quadradinhos pretos.

No item b, o aluno devera observar que cada figura da sequéncia é formada pela
guantidade de quadradinhos equivalente a sua posicdo elevada ao quadrado. Assim para
descobrir o nimero de quadradinhos brancos, basta subtrair o nimero de quadradinhos
pretos correspondentes a posigdo da figura. Dessa forma, a figura 6 € formada por 36
quadradinhos, dos quais 6 sdo pretos e portanto, o nimero de quadradinhos brancos sera
encontrado por 6> — 6 = 36 — 6 = 30.

No item c, espera-se que 0 aluno, apés realizar os itens a e b, consiga desenhar um
guadrado com sete quadrados pretos na diagonal e tenha sete fileiras de quadrados na
horizontal e sete colunas de quadrados na vertical.
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Atividade 2. Dadas as sequéncias:

1)2,5,8,11, ...
2)3,5,7,9, ...
O
o o0
2 20 OO0
O 00 000 CO00
O G0 000 COC0O OO0
3) 12 3 4 5

Resolva o que se pede:

a) Qual o sétimo elemento da sequéncia 1?
2,5, 8, 11, 14, 17, 20. Desse modo, o sétimo termo é o 20.

b) Desenhe a figura 6 na sequéncia 3.

&
¢) Qual o nono termo da sequéncia 2?
3,5,7,9, 11, 13, 15, 17, 19. Desse modo, o nono termo € o 19.

Orientagdes quanto a atividade

No item a, espera-se que o aluno perceba gue a sequéncia tem a seguinte regra: dado
o primeiro termo, qualquer termo a partir do segundo é encontrado acrescentando trés
unidades ao termo anterior. Dessa forma, desenvolver a sequéncia para obter o sétimo termo.

No item b, espera-se que o aluno perceba que a sequéncia de circunferéncias pode
ser construida da seguinte maneira: a partir da primeira figura, deve-se adicionar, na lateral,
uma quantidade de circunferéncias relativas a posi¢éo de cada figura.

No item c, espera-se que o aluno perceba que a sequéncia tem como regra: dado o
primeiro termo, a partir do segundo termo, devem-se adicionar ao termo anterior duas
unidades. Assim o aluno escrevera os termos até chegar ao nono termo.

Atividade 3. Dada a sequéncia:
72, 66, 60, 54, . ..
Responda:

a) Qual é a regra utilizada para escrever a sequéncia?
A partir do segundo termo, devem-se subtrair seis unidades do termo anterior, obtendo, assim,
0 proximo.

b) Qual é o oitavo termo da sequéncia?
30

Orientagdes quanto a atividade

No item b, aplicando a regra, o aluno podera descrever os termos da sequéncia até
encontrar o termo solicitado. Essa estratégia pode indicar o processo de aprendizagem do
aluno. Assim os oitos primeiros termos da sequéncia seréo 72, 66, 60, 54, 48, 42, 36, 30 e,
portanto, o oitavo termo € 30.
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Atividade 4. Clarice foi a loja de aviamentos e adquiriu 450 centimetros de fitas. Para
saber o diaem que ela precisara comprar mais fitas idénticas a essas, Clarice construiu
uma tabela, na qual ela registra quanto de fita tem ao final de cada dia:

Dia de uso

1°dia

2°dia

3°dia

4° dia

9° dia

Medida em centimetro restante

405

360

315

270

???

Responda:

a) Qual a regra utilizada para construir a sequéncia numérica apresentada na tabela?

A partir do segundo termo devem-se subtrair quarenta e cinco unidades do termo anterior,

obtendo, assim, o proximo.

b) Quantos centimetros de fitas restam ao final do 9° dia? A partir dessa resposta e
considerando que Clarice utiliza fitas todos os dias, em que dia ela precisard comprar mais

fitas?
Dind 10 | 20 | 30 | 40 | 50 | g | 7° | 8° | 90
e Jke dia | dia | dia | dia | dia | dia | dia | dia | dia
Medida em 405 | 360 | 315 | 270 | 225 | 180 | 135 | 90 | 45
Centimetro restante

Ela precisard comprar mais fitas no 11°.

Orientagdes quanto a atividade

Espera-se que os alunos percebam que Clarice precisa adquirir mais fitas para
continuar o trabalho, visto que a quantidade restante no final do 9° dia é suficiente para o
trabalho do 10° dia, logo faltaré fita para o 11° dia.
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Tema 36: Determinar o nimero desconhecido que torna verdadeira uma igualdade,
por meio de aplicacdes de operagdes fundamentais

Orientacdes em relacdo ao tema

Nesse momento, aprofundaremos o trabalho com o pensamento algébrico, visto que no
tema anterior os alunos trabalharam com atividades que exploram as habilidades de
identificar, descrever e determinar elementos faltantes, tendo por base as sequéncias
numéricas. Agora trabalharemos com a letra representando um valor que inicialmente é
desconhecido e com a aplicacdo de operacdes matematicas. Note que é fundamental
trabalhar com a ideia de equivaléncia das igualdades, veja:

Na equacdo 3x = 18, podemos multiplicar por é ambos os membros da igualdade

gue ela se mantém. Ou o mesmo que dividir ambos os membros da igualdade por
3. Assim teremos que:

Para encontrarmos o valor desconhecido utilizando a ideia de equivaléncia
devemos dividir o primeiro membro da igualdade por 3 e, a0 mesmo tempo, dividir
0 segundo membro da igualdade por 3. Ao utilizarmos a ideia de equivaléncia nos
dois membros revelamos o valor desconhecido.

Perceba que este é um momento de trabalharmos o significado de cada procedimento
presente na resolucdo de uma equacdo do 1° grau. A ideia é evitarmos o trabalho com
procedimentos que configuram regra pratica antes da compreensdo das operacoes
matematicas. Esse tema inicia o trabalho com igualdades do tipo ax = b, tanto no campo dos
ndmeros naturais como no campo dos numeros racionais.

Desse modo, convidem alguns alunos a apresentarem suas hip6teses de valores para
X, até porque algumas expressoes irao aproximar do trabalho com a “tabuada”, trazendo um
novo contexto para aprender-se a multiplicar.

Atividade 1. A professora de André escreveu, no quadro, as seguintes igualdades entre
expressdes matematicas:

2x = 86 x=11 —x=—-4

1
o — 86 tx=11 1 Ze=_4 :
_86 x = 11> x= —4
Z 1’ 15
x =43 _ - __-
=7 * 2
X =6

Vocé concorda com as resolu¢des? O que vocé faria diferente?
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Orientacdes quanto a atividade

Nessa atividade, a ideia € iniciar a discussao sobre a igualdade de expressdes. Desse
modo poderia iniciar convidando um aluno a levantar hipdtese sobre a resposta a pergunta
feita. Assim se pode avaliar como esta a aprendizagem sobre a resolucdo de equacdes,
lembrando que o aluno, em varios momentos do processo escolar, teve contato com a
resolucao.

Espera-se que a resposta dos alunos é que nao concordem com todas as resolucoes,
visto que o principio dos elementos inversos nao foi seguido na segunda expresséo e na
terceira, André ndo considerou o principio da divisdo entre numeros inteiros. Pode ser que o
aluno ndo utilize os termos matematicos, porém espera-se que ele fale que “nao passou” o 4
multiplicando. No caso da terceira equacao, espera-se que os alunos observem que André
dividiu os nimeros, mas esqueceu-se de que a fracdo era negativa. E possivel notar que
André ainda ndo desenvolveu a ideia de equivaléncia.

Atividade 2. Sabe-se que a medida do perimetro de um triangulo com um lado, cujo
comprimento mede x e o comprimento dos outros dois lados mede a metade de x, é
encontrado pela expressao 2x.

a) Se o perimetro desse triangulo é 40 u.c., qual a medida do seu maior lado?

40 = 2x
40_2x
2 2
x = 20u.c

b) Se a medida do lado x desse tridngulo for 12 u.c., qual sera o seu perimetro?

p=2-12
p = 24 u.cC.

Orientagdes quanto a atividade

A atividade do item a, retoma conceitos geométricos sobre perimetro (a soma dos
lados de uma figura geométrica) e ainda, busca contribuir com a habilidade de interpretacao,
compreensédo e resolugcédo de situacdes-problema. Assim se espera que 0 aluno realize a
igualdade da expressdo dada com o valor do perimetro.
Na atividade do item b, busca-se apenas que o aluno perceba que substituindo o x por 12,
obteremos o perimetro.

Atividade 3. (Adaptado do Livro Trilha da Mateméatica — Volume 7) Um funcionario
recebe R$ 15,00 por hora de trabalho até o limite de 40 horas semanais e R$ 25,00 por
cada hora de trabalho que ultrapassar essas 40 horas. As horas trabalhadas acima do
limite de 40 horas semanais sdo chamadas de horas extras. Desconsiderando os
descontos com os impostos, o valor em reais das horas extras a ser recebido é dado
pelaigualdade: y = 25x, em que:

e y éovalor,emreais, aser recebido pela hora extra.
e X é o numero de horas trabalhadas que ultrapassou as 40 horas.
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a) Um funcionario recebeu, em pagamento pelas horas extras trabalhadas, o valor de R$
300,00. Quantas horas extras ele trabalhou na semana?

25x = 300
251 _ 300
25 25

x = 12 horas extras

b) Um outro funcionario recebeu, em pagamento pelas horas extras trabalhadas, o valor de
R$ 360,00. Esse funcionério reclamou que o pagamento das horas extras semanais estava
errado. Vocé concorda? Quantas horas extras ele pode ter trabalhado?

Espera-se que o aluno realize a igualdade entre o valor recebido e a expresséo dada:

360 = 25x
360 _ 25x
25 25

_ 360

25

X = 14,4 horas extras.

Orientagdes quanto a atividade

Perceba que esse total ndo corresponde a horas inteiras, logo o valor ndo corresponde
a horas extras exatas. Assim se espera que o aluno indique que o funcionario trabalhou ou 14
horas ou 15 horas. Nessa situagdo, pode-se discutir que, de acordo com a legislacdo, um
funcionario pode fazer apenas 2 horas extras por dia. Portanto, esse céalculo indica uma
questao trabalhista ja que o funcionario teria que ter trabalhado sete dias da semana e fazer
extras todos os dias.

Atividade 4. Faca o que se pede:

a) Resolva a equacéo 2x = 10, sendo U € Z.

2x =10
2 10
2* 772
x=5

b) Resolva a equacdo 9 = 6x, sendo U € Q.
9 =6x
g = %x (dividimos ambos os membros por 6)

9
5 =X
X = % (simplificamos a fracéo)
3
=32
¢) Resolva a equacéo z?x =3,sendo U € Q.
2
§x =3
3 -%x = 3 - 3 (multiplicamos ambos os membros por 3)
2x=9

%x = g (dividimos ambos os membros por 2)

N | ©

X =
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Atividade 5. Calcule, mentalmente, a solugcdo de cada uma das equacdes sendo U € Q:

a) 3x = 30
x =10

b)3x =2
2

X ==
3

C) 4x = —24
x=—-6
d)Z=20
x =80

S
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Tema 37: Determinar o niumero desconhecido que torna verdadeira uma igualdade,
por meio de aplicacdes de operagdes fundamentais

Orientacdes em relacdo ao tema

Nesse tema, trabalharemos com equacdes do tipo ax + b = ¢, em que o aluno devera
explorar a aplicagédo da propriedade do inverso das operac¢des da adicdo e multiplicacdo. Note
que, no tema 36, o aluno utilizou a ideia de equivaléncia e o inverso multiplicativo. Por isso
orientamos que chame dois ou trés alunos para, inicialmente, levantarem hipéteses sobre os
procedimentos para resolucdo das equacdes e até mesmo sobre qual serd o resultado.

Novamente, reforcamos que ndo estamos querendo discutir o certo ou errado, mas
que a matematica pode ser discutida a partir de tentativas e erros, calculos mentais por
aproximacao e/ou estimativas. Apds os alunos apresentarem suas hipéteses que podem ser
para outras equacdes diferentes das propostas no tema, mas que atendam a estrutura
apresentada, explique para os alunos pelo menos duas equacdes utilizando as propriedades
das operacdes como, por exemplo:

3x+9=21
8x-22=34

Depois de explicar solicite que os alunos resolvam as atividades. Para isso, dé um
tempo para que possam fazer e finalmente corrija as atividades.

Atividade 1. Resolva as equac0es, a seguir, em que U =Q

a)2x+3=9 b) 5x —2 =18 c)3x+2=0
2x+3—-3=9-3 5 —2+2=18+2 P = =2
2x = 6 5x =2 3x 2
3 3

Atividade 2. No Brasil, utilizamos a escala Célsius para expressar uma medida de
temperatura. Nos Estados Unidos, é utilizada a escala Fahrenheit. Considerando F a
medida de temperatura em grau Fahrenheit e C a medida de temperatura em grau
Célsius, temos a seguinte expressao:

F—9C+%
"5

a) Sabendo que determinado dia foi registrado uma temperatura de 68 °F em Campo Grande,
qual seria esta temperatura em Célsius?
A partir da expressao dada, o aluno pode substituir a temperatura em Fahrenheit, obtendo

uma equacado dotipoax + b = c.

68=§C+32

68-32=§C+32-32
36=2C
5

36-5 = gc 5
5

180 =9C

180 9C
—=__Cc=20°C
9 9
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b) Caso tenhamos uma temperatura em Célsius e desejemos transformar para Fahrenheit
devemos utilizar a expressao C = %(F — 32). Entéo, se a temperatura em Célsius for 30 °C,
gual serd a temperatura em Fahrenheit?

C—SF 32
= S(F-32)

5
30= -(F—32
= (F - 32)

5
30 -9 =5 9(F - 32)

270 = 5(F - 32)

270 5

==t (F-32)
54 =F-32

54 4+32=F-32+32
F =86 °F

Atividade 3. (Adaptado do Livro Trilha da Matemética — Volume 7) Um funcionario
recebe R$ 35,00 por hora de trabalho até o limite de 40 horas semanais e R$ 45,00 por
cada hora de trabalho que ultrapassar essas 40 horas. As horas trabalhadas acima do
limite de 40 horas semanais sdo chamadas de horas extras. Desconsiderando os
descontos com os impostos, o valor em reais das horas extras a ser recebido é dado
pela igualdade: S =1400+45x, em que X € 0o numero de horas trabalhadas que
ultrapassaram as 40 horas.

a) Um funcionério recebeu, em pagamento pelas horas trabalhadas e horas extras, o valor de
R$ 1.760,00. Quantas horas extras ele trabalhou na semana?
Espera-se que o aluno substitua na expressao, o salario recebido obtendo assim a sentenca
matematica a seguir:
1760 = 1.400 + 45x

Ainda que o aluno perceba que precisa resolver para encontrar o valor de x (incégnita) dada na
expressao matematica.

1760 - 1400 = 1400 - 1400 + 45x

360 = 45x
360  45x
45 ~ 45

x = 8 horas extras.

b) André é um funcionario dessa empresa e, neste més, ele fez 12 horas extras. Quando
recebeu o holerite notou que o valor recebido foi de R$ 1.670,00. Vocé concorda que a
empresa pagou o salario a que André tem direito? Justifique sua resposta apresentando
célculos correspondentes com a sua resposta.

Como na atividade anterior, espera-se que o aluno substitua o termo salario pelo valor 1 670 e
obtenha a sentenca matematica:

1.670 = 1.400 + 45x

Resolvendo:
1670 - 1400 = 1400 - 1400 + 45x
2277(()) - 255;; x = 6 horas extras.
45 ~ 45

Espera-se que o aluno responda que ndo concorda, ja que o numero de horas extras foi pago
menos do que deveria. Logo, André deve reclamar.
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Atividade 4. Responda:
a) Resolva a equagdo 3n + 2 = 26, em que U € N.

3n+ 2-2=26-2

3n = 24
3n 24
3 3
n =28

b) Resolva a equacéo %x —5=4,emquel € Q.

TX—5+5=4+5

L —oliiac9 s
XTI
x = 36

Atividade 5. Considere o retdngulo a sequir:

Determine o valor de sua altura de modo que:

a) o perimetro seja igual a 20 cm.
x =2

b) a area seja igual a 24 cm.
x =3
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Tema 38: Determinar o nimero desconhecido que torna verdadeira uma igualdade,
por meio de aplicacdes de operagdes fundamentais

Orientagdes em relagdo ao tema

Nesse tema, trabalharemos com equacdes do tipo ax + b = cx, em que o aluno
devera explorar a aplicacdo de propriedades relacionadas as operacgfes inversas do campo
aditivo e multiplicativo.

Novamente, reforcamos que ndo estamos querendo discutir o certo ou errado, mas
gque a matematica pode ser discutida a partir de tentativas, calculos mentais, por aproximacao
e/ou estimativas. ApOs os alunos apresentarem suas hipoteses que podem ser para equacdes
diferentes das propostas no tema, mas que atendam a estrutura apresentada, talvez possa
ser interessante apresentar exemplos utilizando as propriedades das operacfes de pelo
menos duas equagdes como:

2 +40—1

5% 2"
7x +30 =10x
7x —5 = 4x

Depois de explicar, solicite que os alunos resolvam as atividades. Para isso dé um
tempo para que possam fazer e finalmente corrija as atividades.

Atividade 1. Resolva as equacfes a seguir, em que U =Q

a)9x + 5 = 4x b) 60 + 13x = 3x )3 + 1,6x = 0,1x

O9x +5—4x = 4x — 4x 60 + 13x - 3x=3x-3x 3+1,6x=0,1x
5x+5=0 60+ 10x-60=0-60 3+1,6x-0,1x=0,1x-0,1x

5x+5-5=0-5 10x =- 60 3+15x=0
sx _ -5 10x  —60 3+1,5x-3=0-3

5 _55 10 ~ 10 1,5x=-3

x:? X='6 1,5X__3

x=-1 1,5 1,5

X=-2

Atividade 2. (A conquista da Matematica, 7° ano) Um reservatério estava, totalmente,
cheio de agua. Inicialmente, esvaziaram-se % da capacidade desse reservatério e,
depois, foram retirados 400 litros de agua. O volume de 4gua que restou no reservatorio
corresponde a é da capacidade do reservatério. Quantos litros de agua cabem nesse
reservatorio? Utilize x para representar o volume total do reservatorio.

’ 400—1 2 +400+1
x Sx —3x x—Sx 3x
400 ! ——1 !
5% 3* 73737

2x— 2x-400=0
5 3

%x—%x—400+400=0+400
2 1
gx—§X:4‘00
6x —5x 6000
15 15

x = 6000 litros
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Atividade 3. Resolva:
a) aequagdo 0,20x + 24 = x,emque U €Q

0,20x+24-x=x-X

0,60x+24=0
0,60x+24-24=0-24
0,60x =-24
O,60x_ —24
0,60 0,60
x=-40
b)aequacdo 5- 3x = —4x,emque U €Q
5-3x=-4x
5-3x4+4x=-4x+ 4x
54x=0
5+x-5=0-5
x=-5

c)aequagdo 6 + 3 = z?x emque U € Q

6+x_2x
23_25 2
X X X
et ST
5x—6x_
15
6— —=0
15
6— ——6=0-6
15
— 2 .(-15) = -6 - (~15)
15
x = 90

Atividade 4. Responda:

a) Quatro quintos de um numero inteiro positivo adicionados a 36 é igual ao dobro desse

namero. Qual é esse numero?

4x
—+ 36 = 2x
5 — >
4x
?+36—2x=2x—2x
4x
?+36—2x—36=0—36
i 2x = =36
5 X7
4x—10x_ 26
§ =
—6x

—6x = — 180

—6x _ —180

-6 -6
x = 30
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b) (Adaptado do Livro Trilhas da Matematica — 7° ano) Qual é o numero igual a 19 subtraido
da sua sétima parte?

X 8x
x=19—; — » —~.7=19 .7
7
x4 Zoqo_ X% 8x = 133
7 7 7 8x 133
7x + x ——
=19 8 8
87 165
X — 16=
— =19 * 8

Atividade 5. Uma balanca de dois pratos esta equilibrada. Em um dos pratos, temos 8
garrafas e uma caixa e, no outro prato, temos 3 garrafas e 3 caixas. Todas as caixas

tém o mesmo peso e cada garrafa pesa 600 g. Quanto pesa cada caixa?
15009
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Tema 39: Determinar o nimero desconhecido que torna verdadeira uma igualdade,
por meio de aplicacdes de operagdes fundamentais

Orientagdes em relagdo ao tema

Nesse tema, trabalharemos com equacdes do tipo ax + b = cx + d, em que o aluno
devera explorar a aplicacdo de propriedades relacionadas as operacgfes inversas do campo
aditivo e multiplicativo. Novamente, reforcamos que néo estamos querendo discutir o certo ou
errado, mas que a matematica pode ser discutida a partir de tentativas, célculos mentais, por
aproximacao e/ou estimativas. Apds os alunos apresentarem suas hipéteses que podem ser
para equacoes diferentes das propostas no tema, mas que atendam a estrutura apresentada,
explique para os alunos utilizando as propriedades das operacdes pelo menos duas equacdes
como:

2 40—1 16
5% —2*
7x 4+ 30 = 10x + 24

7x —5 = 4x+9

Depois de explicar, solicite que os alunos resolvam as atividades. Para isso, dé um tempo
para que possam fazer e, finalmente, corrija as atividades.

Atividade 1. Resolva as equac0fes a seguir, em que U=Q

a)3x_5:£+7,5 b)4x + 13 = 43 — x 0)2x-7 = —-5x + 1
P x x 4x + 13 = 43-x 2x-7 = —5x + 1
3x— 5-=X4+75-%
2 2 2 4x + x + 13 = 43-x + 2x-7 + 5x = —5x + 5x
3x—5—5+5=7,5+5 X + 1
3x_f:12’5 5x + 13 = 43 7x-7 =1
T 5¢ + 13- 13 = 43- 13 Tx-7+7=1+7
7 — 125 5x = 30 7x = 8
Z =125 Eo 7x _ 8
2.2 =125 -2 x =6 T
2 - —
5x = 25 *=3
)
5 5
w =15
Atividade 2. Resolva:
a) Considere o retangulo:
X
2X 3

Sabendo que o perimetro desse retangulo mede 96 cm, quais sdo as medidas do comprimento
dos lados?

2x+34+x+2x+34+x=96 - » 6x_90
6x +6 =96 6 6
6x+6—-6=96—-6 x =15

6x =90 S
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b) Resolvaaequacdo3x — 5 = 5x + 7,emque U=Q

3x-5-5x = 5x + 7- 5x —> —2x 12

-2x-5+5=7+5 2 T 2
—2x =12 | —x -(=1) = 6 -(-1)

x =—6

Atividade 3. Resolva:

a)aequacdo 2x-3= —2+ 3x,emque U€EQ
2x-3 = —2 4+ 3x

2x-3x-3 = —2 4+ 3x- 3x
—x-3+3=-2+3
—x=1
—x - (-1)=1-(-1)
x = —1

b) a equacdo —3x + 7 = ’Z—C—Z, emque U € Q

X —7x
—3x +7=E_2 —> T.2:_9.2
X X X
3x +7 - ==-2-7= —7x = —18
2 2 2 ~7x _ —18
Bx—o+7= -2 T‘z
—6x — x o (—1) = —— . (—
——+7-7=-2-7 (1) =——(1
7y 18
_ X = —
2 7

c)aequacdo 4x + 17 = 5x + 8,emque U € Q
4x + 17 = 5x + 8

4x - 5x + 17 = 5x- 5x + 8
—x + 17 = 8
—x + 17-17 = 8- 17
—-x (-1 =-9-(-1)
x =9

Atividade 4. (Trilhas da Matemaética, 8° ano) Daqui a, exatamente, treze anos LUcia tera
aidade atual mais um terco dessa idade. Qual é aidade atual de Lucia?

X
x + 13=x+§
x+ 13 = +x x
X Xx§ =X g X g
—§+ 13—-13=0-13
X
-3 ®=-13-0
-x.(=1) = — 39.(-1)
x=39

Atividade 5. Se Andreia emagrecer 21 kg, ela passaria ater 70% de seu peso atual. Qual
€ seu peso atual?

70 kg x—21=0,7x
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Tema 40: Determinar o numero desconhecido que torna verdadeira uma igualdade,
por meio de aplicacdes de operagdes fundamentais

Orientacdes em relacdo ao tema

Nessa ficha, trabalharemos com equagdes do tipo a(x + b) = c(x + d), em que o aluno
deverd explorar a aplicacdo de propriedades relacionadas as operagdes inversas do campo
aditivo e multiplicativo. Novamente, reforcamos que ndo estamos querendo discutir o certo ou
errado, mas que a matematica pode ser discutida a partir de tentativas e erros, calculos
mentais por aproximacédo e/ou estimativas. Apds 0s alunos apresentarem suas hipéteses que
podem ser para outras equacdes diferentes das propostas na ficha, mas que atendam a
estrutura apresentada, explique para os alunos utilizando as propriedades das operacdes pelo
menos duas equac¢des como:
;+ 3=2(x—-1)
7x +20 =2(3x + 1)

9% =20+8(x—1)
Depois de explicar solicite que os alunos resolvam as atividades de sala, para isso dé
um tempo para que possam fazer, e finalmente corrija as atividades.

Atividade 1. Resolva as equacfes a seguir, em que U=Q

a)3(x +2) =2(x—-7) b)3(1,4- x) = —(x- 4,8) c) 7(2x - 50) = 10(51,9- 0,1x)
3(x+2) =2(x—7) 3(1,4-x%) =-(x-4,8) 7(2x - 50) = 10(51,9 - 0,1x)
3x+6=2x-14 52-3x=-x+428 14x - 350 = 519- x
3x+ 6 -2x=2x - 14 - 2x 52-3x+x=-x+x+48 14x + x- 350 = 519- x + x
Kt 6=-14 52-2x =48 15x - 350 = 519
A 52-2x-52=48-52 15x - 350 + 350 = 519 + 350
XHO-6=-14-6 2x=-0,4 15x = 869
io= =2 —2x _ —04 15x _ 869
-2 =2 15 15
x = 0,2 14
%= 5=
15

Atividade 2. A idade de Lidia hoje pode ser representada por X. Se adicionarmos a essa
idade 4 e multiplicarmos esse novo valor por 3 encontramos 0 mesmo resultado se
subtrairmos 6 da idade da Lidia e multiplicarmos o resultado por 8. Qual a idade de
Lidia?

3(x + 4) = 8(x-6) ——» —5x = —60

3x + 12 = 8x- 48 —5x  —60
3x-8x + 12 = 8x- 48- 8x _5 = _g

—5x + 12 = — 48 x =12
—5x + 12-12 = —48-12

Atividade 3. Responda:

a) Qual é a solucdo da equacgdo x + 10(15- x) = 5x + 2(15- x),em que U € Q7
x + 150- 10x = 5x + 30- 2x
—9x + 150 = 3x + 30
—9x - 3x + 150 = 3x + 30- 3x
—12x + 150 = 30
—12x + 150- 150 = 30- 150

—12x = — 120

—12x _ —120

-12 =12
x = 10
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b) Qual é a solugdo da equagdo x — 10 = —30719) e que U € Q?
—3(x—10
x—10= 2010
6x —60 = —3x+4 30
6

6x-60=-3x+ 30
6x + 3x-60=-3x+ 3x+ 30
9x - 60 =30
9x-60+ 60=30+ 60
9x =90
9x 90
9 9
x=10

Atividade 4. Resolva a equacéao Z?x —-2= 1—‘ +3, emqueU=Q
2x X 5 2x X

2 3 4+ 8 3360 '
X X x X _ _
——242==+3+2 2 12 120x—3x=60
3 4 _
2% x 5x =60
2x X X x+5 5_152
3 4 4 4 — =

Atividade 5. (Dante, 2018) Qual € o nimero natural, cujo triplo do antecessor é igual ao
dobro do sucessor dele?

5 3x—1)=2(x+1)
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Tema 41: Simbologias algébricas em situacbes-problema

Orientagdes em relagdo ao tema

A partir desse tema, inicia-se o trabalho visando desenvolver a habilidade de resolver
problemas. Assim os alunos podem demonstrar dificuldades na leitura e interpretacdo dos
textos matematicos. Sugerimos que se estabeleca, como primeiro passo, trabalhar a leitura e
interpretacao dos textos. Recomendam-se escolher alguns alunos para lerem os enunciados
dos problemas, como forma de verificar como esta a leitura. Lembre-se de que os alunos na
atualidade convivem com varios recursos que podem induzi-los a serem ansiosos e nao terem
paciéncia para a leitura detalhada das informacoes.

Por isso, esse momento € importante para despertar a autoestima nos alunos e assim
eles possam engajar-se no processo de aprendizagem. Para auxiliar nesse tema as atividades
propostas permitem que os alunos possam traduzir as situagdes em expressdes algébricas,
assim como as que foram trabalhadas nos temas anteriores. A resolucdo é uma oportunidade
para reforcar o trabalho realizado anteriormente.

Desse modo, pode ser favoravel solicitar que apos a leitura, apresentem hipéteses de
como traduzir da linguagem materna para a linguagem matematica as situacdes
apresentadas. Depois que apresentarem algumas hip6teses e serem registradas no quadro,
solicite aos alunos que resolvam as atividades e comparem com as hipéteses apresentadas.
Ainda nessa aula, podem-se recorrer as quatros etapas apresentadas por Polya para a
resolucéo de um problema: compreender o problema, elaborar um plano, executar o plano e
fazer o retrospecto ou verificagao.

Atividade 1. Um terreno, no formato retangular, tem como comprimento do lado maior
20 metros a mais do que o comprimento do lado menor. Quantos medem os
comprimentos dos lados do terreno, sabendo-se que seu perimetro é de 120 metros?

Comprimento Menor = x metros » 4x = 80
Comprimento Maior = x + 20 metros 4x 80
Perimetro = 120 metros. 4 4
Perimetro sera: x = 20 metros
2x + 2(x+ 20) = 120
2x + 2x + 40 = 120 R: 0 lado menor tem comprimento
4x + 40- 40 = 120-40 ——— 20 metros, o lado maior tem

comprimento 40 metros.

Atividade 2. O professor de Jo&o apresentou a seguinte situacao:

“Pense em um numero qualquer. Na sequéncia adicione 5, subtraia a terca parte desse
numero, multipligue por 3 o resultado. Subtraia quinze unidades, divida por 2 o
resultado”.

Escreva uma expressdo que traduza a situacdo. Qual o resultado que uma pessoa
encontra quando aplica essa regra?

Nudmero pensado: x 5 3x—x
1
[(x + 5 — 3%)-3—15] 2x2
2 o X
3x + 15—

X
B3l . ,
> Logo, no final, o nimero
[3x + 15 — x — 15] encontrado é o nimero pensado.

2
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Atividade 3. (Adaptado do Livro A Conquista da Mateméatica) Rafael precisa cortar, em
duas partes, uma peca de tecido que tem 500 cm de comprimento. Sabendo-se que a

parte menor é trés quintos da parte maior mais 50 cm, responda: Quanto mede cada
uma das partes?

Parte maior = x
3
Parte menor = oX + 50

3
x + §x+50=500

3
x + §x+50—50 =500-750

3
X + §x=450
5x 4+ 3x =2500

5
8x = 2500
8 2500
8x

8
x = 312,5¢cm
R: A parte maior mede 312,5 cm e a parte menor mede 237,5 cm.

Atividade 4. No bairro da Claudia, existe uma Unica escola municipal. Nessa escola, ha
turmas de 6°, 7°, 8° e 9° anos do ensino fundamental. Sabendo-se que um quarto dos
alunos cursa o 6° ano; um gquinto cursa o 7° ano; trés décimos dos alunos estudam no
8% ano e 115 alunos estudam no 9° ano, qual o numero de alunos dessa escola?

Chamando de x o total de alunos dessa escola, podemos escrever:
1

1 3
Zx+§x+mx+115—x
5x+ 4x + 6x+ 2300 = 20x
20
15x 4+ 2300- 15x = 20x — 15x

2300 = 5x
2300 5x

5 5
x = 460
Nessa escola o numero de alunos ¢é 460.

Atividade 5. (Dante, 2018) A idade de Beto, ha 4 anos, eraa metade daidade que ele tera
daqui a 6 anos. Qual aidade de Beto?

X+6
14 anos x—4 = -
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Tema 42: Utilizar simbologia algébrica para representar
generalizacdes em situagdes-problema

Orientacdes em relacdo ao tema

O trabalho com a leitura, interpretacdo e compreensdo do texto matematico requer
uma atencdo por configurar obstaculo do processo de aprendizagem e resolucdo das
atividades. O uso de termos “comuns”, ou seja, apropriados do cotidiano pela construcao
conceitual ou apropriado pelo cotidiano para explicar eventos, fendmenos ou objetos ao seu
redor, algumas vezes contribui com o processo de aprendizagem, mas ha momentos que
precisamos ficar atentos por induzir a uma falsa compreensao.

Desse modo, buscamos neste tema, reforcar o trabalho com a manipulacéo de letras
para representar, simbolicamente, situacfes apresentadas em problemas. Durante a
realizacdo das atividades, oportunize momentos nos quais 0s alunos possam expor como
pensaram na resolucdo das atividades, que compreenséo fizeram dos textos, que termos
foram utilizados como palavra-chave.

Essa discussédo pode contribuir com a interpretacdo e compreensao do texto e com
isso lhe permitir associar a linguagem materna com a linguagem matematica. Essa passagem
da lingua materna para a linguagem matematica, em alguns casos, é congruente, mas em
outros ndo ha uma congruéncia entre a lingua materna e a matematica. Desse modo requer
uma atencao maior do professor durante o trabalho com situa¢des que aparecem termos que
nao ha congruéncia entre as linguagens.

Atividade 1. A soma de trés numeros inteiros consecutivos é 72. Qual é a expresséo
gue representa essa situacdo? Qual o valor do niumero central nessa sequéncia?

Como os niimeros sdo consecutivos, podemos representar assim:
19 niimero: x
29numero:x + 1
39 numero: x + 2
x+x+1+x+2 =72
3x + 3 = 72 (A expressdo esperada como resposta)
3x +3-3=72-3

3x = 69
3x_69
3 3
x = 23

R: O primeiro niimero é 23, o segundo 24 e o terceiro 25

Atividade 2. Antdnio adquiriu uma chéacara, cujas dimensdes sao apresentadas na
figura a sequir:

21

2
Ta®
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Responda:

a) Sabendo que o perimetro da figura é dado pela expressdop = (7 + x) - (3 + a?), qual deve
ser o valor de a sabendo-se que o0 x vale 4 e o perimetro é de 143 hectares.

143 = (7 + 4) 3 + a?)
143 =11.(3 + a?)
143 113 +a?)
11 11

13=3+a?
13-3=3-3 +a?
10 =a?

V10 = a?
a=+10

b) Se a = 4 e o perimetro for 190 hectares, qual o valor de x?

p=(7+x) 3+ ad

190 = (7 + x) - 3 + 49

190 = (7 + x) - (3 + 16)
190 = (7 + x)- 19
190 (7 +x)-19

19 19
10 =7 + x
10-7=7-7+ «x
3 =x

numero?

Atividade 3. A soma de um namero com seu quadruplo é igual ao triplo desse mesmo
nimero somado com 26. Qual é a expressao que traduz essa situacdo? Qual é esse

O nimero: x
Quadruplo do nimero: 4x
Triplo do nimero: 3x
x + 4x = 3x + 26

5x = 3x + 26
5x —3x

3x-3x + 26
2x = 26

2 2
x = 13

Atividade 4. A loja Antonius realizou uma promoc¢é&o no setor de eletrodomésticos, em
que o cliente pode optar entre duas formas de pagamento:

Forma de pagamento
A vista

Valor
10% de desconto sobre o prego anunciado

Com acréscimo de 20% sobre o prego anunciado, e o
total dividido em 10 parcelas iguais

Cartdo de crédito

Um cliente comprou uma maquina de lavar roupa e optou pelo pagamento no cartdo de crédito
em 10 parcelas iguais de R$ 227,88. Responda:
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a) Escreva uma expressao para traduzir essa situacao.

— 2278810 — 22
x=ell 100~

L 20— 2278810
T

b) Se um cliente desejasse pagar a vista qual seria o valor?

L 20— 22788110
ST
100x + 20x
Tt 22788

100x + 20 100 = 2278,8- 100
100 N ’

120x = 227880
120x 227880

120 120
x = 1899,00

Atividade 5. (Dante, 2018) José teve o salario reajustado em % a mais do gque era e
passou areceber R$ 4 000,00. Qual era o saléario de José antes do reajuste?

R$ 2 500,00 x+§x = 4000

Atividade 6. Observe a seguinte representacdo do molde de uma caixa em forma de
bloco retangular (sem a tampa), cujas medidas de suas dimensdes estdo indicadas
pelas letras x, y e z.

X

Sabendo que a medida do perimetro da figura € a soma das medidas dos comprimentos de
seus lados, logo a medida do perimetro dessa figura é dada por 2x + 2y + 8z.

a) Se x € igual a 6 unidades, y € igual a 4 unidades, qual é a expressdo algébrica que
possibilita calcular o valor de z sabendo o perimetro?

p =20+ 8z

b) Sabendo que a area é calculada multiplicando a largura pelo comprimento da figura e z é
igual a 2 unidades, qual a area dessa caixa?

64 unidades de area.
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Tema 43: Medidas de angulos

Orientagdes em relagdo ao tema

As atividades propostas foram elaboradas com o intuito de levar o aluno a identificar a abertura
de angulos e o uso do transferidor para determinar as medidas dos angulos formados por
essa abertura. Desse modo é importante que o aluno tenha em maos o transferidor e que
possam observar as medidas indicadas nesse instrumento antes de iniciar as atividades. Além
disso, oriente-os quanto a definicdo de angulo e isso pode ser feito conforme a seguinte

Angulo é a figura formada por duas semirretas de mesma origem. As semirretas so 0s
lados do angulo. O ponto de origem das semirretas é o vértice do angulo. Entre essas duas

explicacéo:
semirretas fica a abertura do angulo. (Dante, 2018).
0
Q
T
E o s
Angulo: ou
Lados: e
Vértice: O

g,
\\\\\\\\\ T iy / // ////‘
\\\\\\\\\\ o 8 90 1320 71010 {Q/Iﬂ
) \ 2 | : [ / @ /\7(; /

Linha de fé

s
W

Centro do
transferidor

Atividade 1. (Dante, 2018) Observe o0s angulos representados na malha quadriculada.

sl

EaN
I
i
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Agora, responda:

a) Qual deles € um angulo raso? BAC

b) Quais s&o angulos retos? EDF e LMN
¢) Quais s&o angulos agudos? FGH e QPO
d) Quais s&o angulos obtusos? IJK

Orientacdes quanto a atividade

Essa atividade diz respeito aos tipos de angulos. Seu principal objetivo € desenvolver
no aluno nog¢des sobre as medidas dos angulos e, para isso, oriente-o quanto a comparagao
dos angulos agudos e obtusos em relacdo ao angulo de 90°.

Atividade 2. Utilize um transferidor para determinar as medidas dos &ngulos nas figuras
indicadas.

a) / c) d)

a) 90° b) 60° c) 30° d) 140°

Orientagdes quanto a atividade

Para que o aluno realize essa atividade, é imprescindivel dialogar com ele a partir das
orientacdes apontadas na introdugéo das atividades. Além disso, pode ocorrer de o aluno
identificar a medida do angulo errada devido as duas medidas indicadas no transferidor.
Nesse caso, oriente-o que a medida do angulo fica determinada pela abertura a partir do lado
do angulo compreendido entre a linha de fé do transferidor (que indica o angulo de 0°) e a
extremidade do outro lado do angulo.

Atividade 3. Identifique, nas imagens, angulos e, posteriormente, classifique-os em
agudo, obtuso, reto ou raso.

Fonte: Google Imagem. Acesso em: 23/05/2022.
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Orientacdes quanto a atividade

Nas imagens apresentadas, os angulos ndo estdo marcados, pois se espera que 0
aluno possa identifica-los nas diferentes situagdes. Ndo ha problema se o aluno identificar
mais de um angulo em uma mesma figura. Assim aproveita-se para problematizar e identificar
o tipo de angulo indicado. Por exemplo, na imagem da porteira podem-se identificar os
seguintes angulos:

Atividade 4. Nas figuras, vemos as representagdes de alguns angulos.

F
N
G
M
H L
I
o] P Q
g @ @o—>
J U
K
D

B

: ‘ E
b

Sobre as figuras apresentadas, faca o que se pede:

a) Determine, com o auxilio do transferidor, a medida de cada angulo.
BAC =90°, EDC =90°, IJK = 50°, 0PQ = 180°, FGH = 30°, LMN = 150°.

b) Classifique cada angulo, de acordo com a medida encontrada, em reto, raso, agudo ou
obtuso.
BAC éreto, EDC éreto, IJK é agudo, OPQ éraso, FGH é agudo e LMN é obtuso.

¢) Justifique a sua resposta do item b com base na medida dos angulos.

IJK e FGH é agudo pois sdo menores do que 90°. LMN é obtuso pois € maior do que 90°.
BAC e EDC s&o retos pois medem 90°. 0PQ é raso pois mede 180°.
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Tema 44: Estimar e comparar medidas de comprimento

OrientagcBes em relacdo ao tema

O trabalho com medidas esta presente em todas as tematicas trabalhadas no componente
de matematica. Desse modo podem-se realizar varios trabalhos envolvendo nimeros, geometria,
algebra e estatistica e probabilidade. Pode-se iniciar chamando dois ou trés alunos para irem a
frente da sala e realizar algumas estimativas de medidas de comprimentos. Neste momento, nédo
hé& erros e sim aproximacgdes e/ou hipoteses.

Atividade 1. Dados o0s segmentos:

A B

E F

a) Mega com a régua cada segmento e anote as respectivas medidas de comprimento.
As medidas sdo aproximadas:

O segmento AB mede 10,5 cm; O segmento CD mede 8,5 cm; O segmento EF mede 14,5 cm.

b) Represente quanto precisa aumentar no segmento AB e no CD para terem medidas
equivalentes ao segmento EF.

Esperam-se duas possibilidades de resposta:

12 Possibilidade:

O aluno realizar a diferenca numérica entre as grandezas:

EF — AB = 14,5 — 10,5 = 4 cm, logo precisa aumentar 4 cm no
segmento AB para obter medida equivalente a EF.

EF — CD = 14,5 - 8,5 = 6 cm, logo precisa aumentar 6 cm no
segmento CD para obter medida equivalente a EF.

22 Possibilidade:

O aluno realizar uma comparacédo entre 0s segmentos. Nesse caso,
o0 aluno retira do segmento EF o segmento AB obtendo a diferenca.
Depois retira do segmento EF o segmento CD obtendo a diferenca.

:lul()lmi.‘.asr\:l\

Atividade 2. Clara pretende comprar uma garrafa d’agua (figura
ao lado) que possa levar para a escola, mas ela esta em duvida
se essa garrafa sera til. Para resolver o problema, ela pegou
umarégua para ver o tamanho da garrafa. Responda:

|

a) Quantos centimetros tem a régua?

Espera-se que a resposta dos alunos seja 30 cm a partir da
observacao da régua representada na atividade. Notem que alguns
alunos podem apresentar uma resposta como 30,5 cm por existir
divisbes além do 30.

b) A garrafa mede, aproximadamente, quanto?

Nessa atividade, a ideia é trabalhar como realizamos a medida de
um objeto a partir da definicdo de uma unidade padréo. Desse
modo espera-se que o aluno responda que a garrafa meca
aproximadamente 18 cm.

~0F 67 % L ST 9T £ 9T TT 1T OT 01 A1 L1 91 1 1 €1

‘s
\J

Fonte: Google Imagem.
Acesso em: 23/05/2022.
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Atividade 3. Dada a planta baixa de uma casa:

e b g

Fonte: Google Imagem. Acesso em: 23/05/2022.

a) Na planta, temos representado seis cémodos da casa, em cada um temos moveis
representados e temos as dimensdes das paredes. Nesse caso, quanto mede,
aproximadamente, a cabeceira da cama no dormitério 1?

Espera-se que a resposta seja 2 m aproximadamente.

b) Estime quanto mede a mesa de jantar.
Espera-se que o aluno responda 1,6 m aproximadamente.

¢) Quanto deve medir o box, caso o dono desse imével deseje separar a area de banho dentro
do banheiro?

Espera-se que o aluno perceba que o box deve ser paralelo a parede do fundo do banheiro,
logo deve ser aproximadamente 2 m.

Orientagdes quanto a atividade

Como na atividade 2, espera-se que o aluno estime ou utilize instrumentos de medidas
para responder as perguntas. Novamente, sao estimativas. Por muitas vezes, o instrumento
ndo possui as subdivisbes necessarias para apresentar uma resposta exata. Logo, deve-se
ter cuidado para considerar uma variacao do valor préximo do que é esperado.
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Atividade 4. Dados os segmentos, compare-os utilizando os termos maior do que,
menor do que ou igual.

a]}{I

l_“"
=
~

b)

5L
st

d)

__‘_'-u';‘:u
=

G H

Te
Te

a) O segmento AB é maior que o segmento CD.
b) O segmento EF € menor que o segmento GH.
c) O segmento 1J é igual ao segmento KL.

d) O segmento MN é maior que o segmento DP.
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Tema 45: Estimar e comparar medidas de area

Orientagdes em relagdo ao tema

O trabalho com medidas estd presente em todas as tematicas trabalhadas no
componente de matematica, desse modo podem-se realizar varios trabalhos envolvendo
numeros, geometria, algebra e Estatistica e probabilidade. Pode-se iniciar chamando dois ou
trés alunos para irem a frente da sala e realizar algumas estimativas de medidas de area a
partir da apresentacdo de algumas superficies. Neste momento, ndo ha erros e sim
aproximacdes, hipéteses. Solicite que os alunos justifiquem suas respostas e debata com a
sala outras estratégias que poderiam ser utilizadas.

Atividade 1. Carlos pretende comprar um terreno para construir sua nova casa. Durante
a busca, encontrou dois terrenos, conforme representados a seguir:

W T

15 m

15 m 25m
A B

Sabendo que Carlos deseja construir uma casa, conforme a planta representada na imagem
abaixo, responda:

drea de

) Gl agem
PErWigD

Casd

area de laper

Planta Baixa
Fonte: Giovani-Junior, José Ruy. A conquista da matematica. FTD, 2018.

a) Qual seria 0 melhor terreno para ele adquirir e construir a casa dele, considerando que a
garagem tenha 25 m2?

Orientagdes quanto a atividade

Para resolver essa atividade, pode-se estimar que na garagem h& uma parede em
comum com a area de servico. Logo, se a garagem tem 25 m2 de area e como a garagem €
um quadrilatero, pode-se estimar que seja um quadrado com lados medidas equivalentes.
Entédo os lados medem 5 m. Comparando a area de lazer (que lembra um quadrado) com a
garagem, pode-se estimar que os lados medem 10 m. Comparando a casa com 0s cOmodos,
anteriormente, estimado, podemos dizer que os lados da casa medem 15 metros. Portanto, o
terreno a ser adquirido deve medir 15 m por 25 m. Assim o melhor terreno é o terreno B.
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b) Qual é a area dos terrenos?

A area do terreno A é:
Aa=19x 19
Aa =361 m?2
A area do terreno B é:
Ag=15x25
Ag =375 m?2

Atividade 2. Dada a planta da casa a seguir:

5,40

cozinha

Fonte: Google Imagem. Acesso em: 23/05/2022.
a) Qual é a area da sala? E da cozinha?

A area da sala é:

A=35x2,7

A =945u. a.

A area da cozinha é:
A=3,0x5,4

A =16,2 u. a.

b) Quanto a area da cozinha € maior ou menor que a area da sala?

Comparando as areas, teremos que:
Diferenca entre as areas é:

Adgir = 16,2 — 9,45

Adit = 6,75 U. a.

Logo, a cozinha é maior que a sala 6,75 u. a.

¢) Qual deve ser a area minima de um terreno para ser construida essa casa?

Para responder essa questéo, deve-se somar a profundidade (comprimento) da casa e sua
largura, obtendo:

Profundidade =3,5+1,5+3,0=8u.c.

Largura=2,7+2,7+2,6=8u.C

Portanto, o terreno pode ser no minimo 8 x 8 metros. Mas no cotidiano os terrenos podem
medir 10 x 12,5 m, por exemplo.
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Atividade 3. Carla pretende comprar um presente para seu filho. Ela encontrou em um
site o brinquedo Genius, conforme anuncio a seguir:

Caracteristicas principais

Marca Estrela

Modelo GENIUS

Outras caracteristicas

Funcdes: luzes e sons Dispositivos compativeis: ndo

Tipo de alimentagdo: Pilha  Comprimento x Largura: 30 cm x 30 cm

Idade minima recomendada: 5 meses.

Idade méaxima recomendada: 99 meses.
Fonte: Google Imagem. Acesso em: 23/05/2022.

a) Estime quanto deve medir o papel para ela embrulhar o presente? Justifique sua resposta.

Orientagdes quanto a atividade

Para estimar o tamanho do papel, deve-se observar que a caracteristica principal do
“genius”, em que se pode identificar que o comprimento da caixa e a largura sdo 30 cm, como
para embrulhar, precisamos contornar a embalagem. Entdo, o papel deve ter: 30 + 15 + 30 +
15 = 90 cm de comprimento, aproximadamente, para poder dobrar e colar fechando a
embalagem e 50 cm de largura.

b) Qual a area do papel utilizado por Carla, aproximadamente? Justifique sua resposta.
A area do papel pode ser calculada estimando que o papel deve ter:
50 x 90 cm, logo a éarea é:

A=50x90
A = 4500 cm?
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Atividade 4. Agilton pretende comprar pisos porcelanatos para reformar o piso da sala
de estar e sala de jantar. Sabendo que a planta da casa dele é dada na figura a seguir,
desenvolva:

| !%
=y )
: L
i, 5200338

= el

Fonte: Google Imagem. Acesso em: 23/05/2022.

a) Estime quantos metros quadrados de piso ele ir4 precisar comprar para revestir a superficie
das salas (estar e jantar)?

Orientagdes quanto a atividade

Para estimar, deve-se perceber que as medidas da sala de estar e a sala de jantar ndo
sdo regulares, logo para revestir as superficies teremos que recortar 0s pisos, necessitando
realizar um célculo aproximado.

Pode-se imaginar que sao cémodos na forma de quadrilateros e teremos que a sala
de estar mede 4 x 3 m. Portanto, a area a ser revestida € de 12 m2. J4 a sala de jantar,
aplicando a quadratura, teremos:

4 x 3 m também, logo a &rea mede:
A=4x3
A=12m2

Dessa forma, Agilton deve comprar 12 m2 + 12m? que serd 24 m? de piso,

provavelmente, as lojas comercializam um total 25 mz2.

b) Quanto a mais de piso ele deve comprar para instalar rodapé embutido nos cémodos?

O célculo deve ser por estimativas e nesse caso pode-se dizer que serdo necessarios 16 m
para a sala de estar, mais 16 metros para a sala de jantar, com uma altura de 15 cm,
permitindo calcular quantos metros quadrados a mais a ser comprado.

A=32x0,15

A =4,80 m?
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Tema 46: Medidas de massa

Orientagdes em relagdo ao tema

Massa é diferente de peso (que tem relagdo com a forca gravitacional). Massa esta
relacionada com a quantidade de matéria. Portanto, a medida de massa de uma pessoa na
Terra ou na Lua € a mesma. Em geral essa discusséo pode ser incomum ao aluno do Ensino
Fundamental. No entanto, alguns livros didaticos de matematica ja trazem essa abordagem.
Assim, caso considere importante, oriente o aluno quanto as definicbes dos termos peso e
massa e trabalhe de forma permutavel com esses termos. O objetivo dessa atividade € levar
o aluno a realizar estimativas e comparacfes com relagdo as medidas de massa. Veja que
para estimar a massa de um corpo, € necessario escolher um outro objeto e comparar 0 peso
entre os dois. Por exemplo: Para estimar o peso de bloco retangular, podemos segura-lo em
uma das méos e na outra um objeto de um quilograma e assim estimar se o bloco retangular
€ mais leve ou mais pesado do que o objeto de 1 kg. Nesse caso, utilizamos uma unidade de
medida padronizada para estimar o peso ou a massa do bloco retangular. Caso contrario, o
objeto poderia ter qualquer outro peso e esse seria a unidade de medida de massa utilizada.

Atividade 1. Para medir a massa de um corpo, podemos utilizar diferentes unidades de
medida. A tabela apresenta algumas unidades de medida de massa padronizadas.

Miligrama (mg) 1 mg=0,001¢g

Grama (g) 19g=0,001kgelg=1000mg
Quilograma (kg) 1 kg =1000 g

Tonelada (t) 11t=1000 kg

arroba 1 arroba = 15 kg

Associe cada objeto da primeira coluna a unidade de medida de massa da segunda coluna
mais adequada para medir a massa do corpo indicado.

A) Uma pessoa adulta () arrobas

B) Um boi nelore ( ) gramas

C) Um elefante adulto () quilogramas

D) Uma maca () toneladas

E) Um comprimido () miligramas
B-D-A-C-E

Orientagdes quanto a atividade

Para auxiliar o aluno na compreenséo das diferentes unidades de medida, apresente
a eles imagens e objetos com massa que envolvam as unidades de medida apresentadas na
tabela.

Atividade 2. Em uma porcdo de 1 kg de mandioca, temos: 362 g de carboidrato, 19 g de
fibra alimentar, 150 mg de célcio e 165 mg de vitamina C. Em 2008, no Parand, um
agricultor colheu uma mandioca gigante de 47 kg. Com base nessas informacgdes,
responda:

a) Quantos kg de carboidrato h4 nesta mandioca gigante?
21,714 kg de carboidratos

b) Quantas por¢des de 200 g de mandioca ha em 47 kg de mandioca?
235 porgdes de 200 g

¢) Quantos mg de vitamina C podem ser consumidos em uma por¢ao de 200 g de mandioca?
33 mg de vitamina C em 200 g de mandioca.
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Orientacdes quanto a atividade

No item a o aluno precisa compreender que, em cada 1 kg de mandioca, ha 362 g de
carboidrato, Assim em 2 kg de mandioca ha 2 - 362 g de carboidrato, em 3 kg, 3 - 362g e logo,
em 47kg de mandioca, ha 47 - 362 g de carboidrato, o que resulta em 21714 g = 21,714 kg.
Quanto ao item b, para calcular quantas por¢des de 200g ha em 47 kg, o aluno pode observar
que cada 1 kg tem, exatamente, 5 por¢des de 200 g. Assim em 47 kg ha 47 - 5 = 235 por¢des
de 200g. De outro modo, o aluno pode transformar 47 kg em gramas e dividir por 200 g.

Para resolver o item ¢, o aluno precisa observar que a quantidade de vitamina C

. . , . . 1
estipulada no enunciado esta relacionada com 1 kg de mandioca e como 200 g representa z

de 1 kg, entdo em 200 g de mandioca, ha % de 165 mg de vitamina C e isso resulta em 33 mg
de vitamina C.

Atividade 3. (Oliveira, 2018) Lucia vai guardar 5 livros e 4 cadernos em uma caixa. A
massa de cada livro é 0,25 kg, e a massa de cada caderno é de 200 g. Qual € a massa
total dos objetos que Lucia colocara na caixa, em quilograma?

2,05kg

Orientagdes quanto a atividade
Para resolver essa atividade, o aluno deve observar que as unidades de medida de
massa dos livros e dos cadernos estdo diferentes e, como a situacdo exige que a resposta

seja em kg, sera mais conveniente transformar a massa do caderno em kg. Assim 200 g =

% kg = 0,2 kg. Desse modo a massa total dos livros e dos cadernos fica determinada pela

senten¢ca 5-0,25+4-0,2=1,25+0,8=2,05kg

Atividade 4. (Souza, 2018) Para o bom funcionamento do nosso organismo, precisamos
de alguns nutrientes como a vitamina A. Observe a quantidade desse nutriente em
alguns alimentos (porgéo de 100 g).

Mamao vitamina A: 136 mg Pitanga vitamina A: 78 mg Tomate. Vitamina A: 28 mg
Fonte: Google Imagem. Acesso em: 23/05/2022.

a) Vocé tem o habito de consumir algum desses alimentos?
resposta pessoal

b) Qual desses alimentos apresenta a maior quantidade de vitamina A, por por¢do? Quantos
mg da vitamina ha nessa por¢éo do alimento?
O maméo com 136 mg

¢) Quantos miligramas de vitamina A estdo presentes em 1 kg de tomate?
280 mg de vitamina A em 1 kg de tomate.
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Orientacdes quanto a atividade

No item b, o aluno deve observar que a unidade de medida de massa é a mesma e
assim basta comparar os nimeros que representam as quantidades de vitamina A em cada
porcdo de 100 g do alimento e indicar o maior. No item ¢, 0 aluno deve considerar que a
indicacdo da quantidade de vitamina A nos alimentos refere-se a uma porc¢éao de 100 g. Como
em 1 kg ha 10 por¢gbes de 100 g, entdto em 1 kg de tomate ha
10 - 28 mg de vitamina A, 0 que resulta em 280 mg.
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Tema 47: Medidas de capacidade

Orientagdes em relagdo ao tema

“O termo capacidade é, geralmente, usado para se referir a quantidade que um
recipiente é capaz de conter”. (VAN DE WALLE, 2009, p. 417). Em geral a unidade de medida
padronizada que utilizamos para medir a capacidade de um recipiente € o Litro e o mililitro.
Antes disso, tém-se unidades de medida de capacidade ndo padronizadas que pode ser
qualquer tipo de recipiente que seja capaz de conter, como as colheres, xicaras, vasilhames
entre outros. Antes de iniciar as atividades, apresente aos alunos diferentes unidades de
medida e as relacione a recipientes maiores com ideias do tipo: quantas vezes o liquido do
recipiente menor cabe no recipiente maior? Assim se espera que o aluno formule hipéteses
e, com base nelas, faga estimativas comparando as capacidades dos diferentes recipientes.
As atividades a seguir ttm como objetivo levar o aluno a estimar e comparar medidas de
capacidade, considerando unidades de medidas padronizadas e ndo padronizadas.

Atividade 1. Em cada caso, compare as medidas de capacidade dos recipientes e
escreva qual tem a maior medida de capacidade, qual tem a menor medida de
capacidade ou se eles tém medidas de capacidade iguais. Para isso, considere que
todos os cilindros sé&o feitos do mesmo material e tém a mesma espessura.

a) b)
gs =l

Os cilindros A e B tém os mesmos Os cilindros C e D tém alturas
diametros, mas alturas diferentes diferentes, mas diametros equivalentes
C) 8 8 d) 8 8
E F G H
Os cilindros E e F tém alturas e Os cilindros G e H tém alturas
diametros equivalentes equivalentes, mas diametros diferentes

a) O recipiente A € mais alto do que B e logo tem a medida de capacidade maior.

b) O recipiente C é mais baixo do que D e logo tem a medida de capacidade menor.

c) Os recipientes E e F tém as mesmas medidas de capacidade, pois apresentam as mesmas
dimensoes.

d) O recipiente G é mais fino do que H e logo tem a medida de capacidade menor.
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Orientacdes quanto a atividade

Nessa atividade, observe com os alunos que, para poder comparar as capacidades
dos cilindros, é necessério considerar o espaco que cada um ocupa. Por isso, no caso do
cilindro, termos como “mais alto”, “mais fino” ou “mais grosso,” relativos ao espago que o
cilindro ocupa, podem auxiliar na justificativa da comparagéo entre os recipientes. No caso de
recipientes com outros formatos, converse com os alunos sobre quais elementos € necessario
considerar para comparar ou estimar a sua medida de capacidade.

Atividade 2. Para medir a capacidade de um recipiente, utilizamos o Litro (L) como
unidade de medida, seus multiplos e submultiplos. No caso, um dos submaultiplos mais
usuais do litro é o mililitro (mL) em que 1000 mL = 1L. Sabendo disso, observe os
diferentes recipientes representados e a indicagdo de sua capacidade, depois escreva
a medida de capacidade correspondente a cada item, utilizando, para isso, a unidade
de medida solicitada em cada item:

"',‘
/>
s As imagens néo estao

18 L 900 mL 1200 mL 2, 2 L representadas em proporcgéo
Fonte: Google Imagem. Acesso em: 23/05/2022.

a) Ao juntar os recipientes A e B (em litros). 2,7 L

b) Ao juntar os recipientes B e C (em litros). 2,1 L

¢) Ao juntar os recipientes C e D (em mL). 3 400 mL

d) A diferenca entre os recipientes D e A (em mL). 400 mL

Orientagdes quanto a atividade

Apos a primeira leitura da atividade com os alunos, oriente-os a observar as unidades
de medida de capacidade apresentadas para cada recipiente e compara-las. Exemplos de
perguntas para auxiliar nessa comparagdo: Suponha que o vasilhame A esteja cheio. Se
utilizarmos o liguido do vasilhame A para encher B, o que acontecera? De acordo com as
medidas apresentadas, qual é o recipiente com maior capacidade?

No item a, para obter a medida de capacidade das pecas A e B juntas, em litros, sera

necessario transformar a medida de capacidade de B para litros. Para fazer isso, podemos

observar que 900ml = - =0,9L.Logo A+B =18L+09L=27L

No item b, uma das maneiras de obter a medida de capacidade dos dois recipientes
juntos B e C, sera somar 900 mL e 1200 mL o que resulta em 2 100 mL. Como em cada 1
000 mL temos 1 L, em 2 100 mL, teremos 2 litros e mais 100 mL (o mesmo que que 2,1 L).

Da mesma forma que foi feito no item a, para transformar 2 100 mL em litros, pode-se dividir

2100

2 100 por 1 000l e assim teremos Too0 = 2,1L.

Quanto ao item ¢ a medida de capacidade dos recipientes C e D juntos
serd1200mL + 2,2 L, como a resposta deve ser em mL, 0 mais conveniente serd optar por
transformar os litros em mL. Nesse caso, teremos que 2,2 L = 2,2.1 000 mL = 2 200 mL. Logo
1200mL + 2,2L =1200+2200mL = 3400mL.

No item d, a diferenca entre as capacidades dos recipientesDe Asera2,2L —1,8L =
04L=04-1000mL = 400mlL.
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Atividade 3. Representamos, abaixo, algumas garrafas térmicas de diferentes
capacidades. Sabendo que uma xicara de café tem capacidade para 70 ml, estime
guantas xicaras cheias de café cada garrafa térmica poderia servir se estivesse cheia
do liquido. Observe que, abaixo, de cada garrafa hd aindicacédo de sua capacidade.

As imagens néo estéo representadas em proporcao

400 mli 1L 18L
Fonte: Google Imagem. Acesso em: 23/05/2022.

a) 10 xicaras c) 14 xicaras

b) 5 xicaras d) 20 xicaras

Orientagdes quanto a atividade

No item a, a garrafa térmica tem 710 mL. Como a xicara de café tem 70 mL, pode-se
observar que 10-70 = 700 e, com isso, concluir que a primeira garrafa pode servir até 10
xicaras de café.

No item b, para estimar quantas xicaras de café é possivel servir com a garrafa de 400
mL, basta dividir 400 por 70 e assim teremos que 400:70 = 5,8. Isto é, a garrafa de 400 mL
serve 5 xicaras de café.

No item ¢, 1 L de café € o mesmo 1 000 mL e 1 000 + 70 = 14,3. Portanto 1 L de café
serve 14 xicaras.

No item d, podemos observar 1,8 L é composto por 1 L + 800 mL. Como 1 L serve 14
xicaras (resultado do item c¢), e 700 mL serve 5 xicaras, entdo 1,8 L serve cerca de 14 + 5
xicaras de café. No entanto, em um litro restam 30 mL e de 700 para 800 mL temos 100 mL.
Assim o que resta sera 130 mL que serve mais uma xicara de 70 ml. Portanto, 1,8 L serve 20
xicaras de café. De outro modo, basta dividir 1,8 L por 70 mL, mas, para isso, é necessario
transformar o mililitro em litros, dessa forma, teremos 1,8 + 0,7 = 20,6. Isto significa que 1,8 L
serve 20 xicaras de café.

Atividade 4. Um caminhdo-tanque vem equipado com um reservatério com capacidade
para armazenar até 50 mil litros de algum liquido. Os combustiveis sdo os mais comuns.
Considere que um caminhdo-tanque esteja cheio de gasolina e que o tanque de
combustivel de um carro popular tenha capacidade para 50 L. Quantos carros
populares idénticos ao apresentado na questdo podem ser abastecidos com a gasolina
transportada pelo caminh&o-tanque?

1000 tanques de combustivel.

Orientagdes quanto a atividade
Para resolver essa atividade, o aluno podera escolher uma estratégia que envolva estimativas,
assim como na atividade anterior. Ou dividir 50 mil por 50, o que resulta em 1 000. Isso
significa que 50 mil litros de combustivel enchem 1 000 tanques de combustivel igual ao do
carro popular citado.
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Tema 48: Poligonos

Orientagdes em relagdo ao tema

Nas atividades propostas, busca-se que o aluno reconheca um poligono partindo da
definicdo apresentada no enunciado da atividade 1. Além disso, nesse tema ha atividades
sobre a convexidade de uma regiao poligonal. Quanto as representacdes de poligono e regido
poligonal, a diferenga esta4 no preenchimento das figuras. Para auxiliar o aluno e promover
uma autonomia maior, as definicbes necessarias as atividades sdo apresentadas nos
enunciados das atividades.

Atividade 1. Um poligono é uma figura plana, fechada, formada por segmentos de reta
que ndo se cruzam. ldentifique as figuras que sdo poligonos e justifigue por que as

outras nao sédo poligonos.

Orientacdes quanto a atividade

Para realizar essa atividade, o aluno precisara compreender o significado de cada
parte da definicho apresentada no enunciado, sobre poligono. Desse modo leve-o a
diferenciar figuras planas e figuras espaciais, utilizando objetos que estdo em uso,
comparando com figuras desenhadas em um papel ou no quadro. Com relacdo a uma figura
fechada, compare-a com o exemplo de uma figura aberta. Leve o aluno a identificar que o
segmento de reta é uma parte da reta que tem comeco e fim. Em outras fontes, podemos
encontrar a definigdo de poligonos como linha poligonal fechada simples e, no caso o termo
simples significa que as linhas néo se cruzam.

Atividade 2. Leia a defini¢éo de regido convexa.

Uma regido do plano é chamada de convexa quando o segmento com
extremos em quaisquer dois pontos da regido esta contido nessa regido,
isto &, tem todos os pontos nessa regido. (Bianchini, 2018).

Utilize a definicdo apresentada e indique as figuras que determinam regifes poligonais
convexas.

Orientagdes quanto a atividade

Para realizar essa atividade, solicite ao aluno que escolha dois pontos no interior da
regido poligonal e trace o segmento de reta determinado por esses dois pontos. Peca que ele
verifique se todos os pontos desse segmento s&o internos ao poligono e se isso sempre vai
acontecer ao determinar quaisquer outros dois pontos internos ao poligono. Nessa atividade,
aproveite para orientar o aluno quanto as regiées que sejam ndo convexas, partindo da ideia
de negacgédo da convexidade.
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Atividade 3. Pedro desenhou um passaro usando figuras geométricas. Observe como
ficou o desenho e indique as figuras que suas linhas formam poligonos e as que ndo
formam.

Orientagdes quanto a atividade

Nessa atividade, espera-se que o aluno utilize a definicho dada na atividade 1 e
identifique as figuras que sao poligonos ou ndo. Desse modo o aluno podera dizer que a
cabeca, a parte principal do corpo, o bico e as patas do passaro sdo poligonos, enquanto o
“topete”, os olhos e a figura que representa as asas nao sao poligonos.

Atividade 4. Agora é a sua vez de desenhar! Crie um desenho formado apenas por
poligonos que delimitam regides convexas ou ndo convexas e identifique-as.

Orientagdes quanto a atividade

A atividade proposta oportuniza ao aluno o uso de sua criatividade possibilitando ao
professor avaliar a compreenséo do aluno quanto as definicdes apresentadas. Desse modo
sera importante que o professor analise o desenho realizado e oriente 0 aluno quanto as
formas desenhadas serem ou n&o poligonos convexos.
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Tema 49: Elementos dos poligonos
Orientagdes em relagdo ao tema
Para realizar as atividades propostas, espera-se que o aluno conheca a definicdo de
poligonos. Na sequéncia, serd necessario que o professor oriente o aluno quanto aos
significados de lados, vértices, angulos e diagonais de um poligono, bem como as suas
representacdes. Com relacdo a classificacdo dos poligonos, quanto ao niumero de lados, o

professor poderd indicar uma fonte de pesquisa ao aluno ou de forma breve apresentar seus
nomes.

Atividade 1. Em um poligono, podemos identificar lados, vértices e angulos, como os
seus elementos e, ainda, as suas diagonais. Posteriormente, podemos nomear este
poligono de acordo o numero de lados. Com relacado a figura apresentada, faca o que
se pede e responda:

F E

a) Marque de azul os lados do poligono, de verde, os angulos e, de vermelho, os vértices.
A B

b) Nomeie os lados desse poligono.

c) Com um lapis da cor amarela trace as diagonais que partem do vértice A do poligono.
d) Indique quantos vértices, lados e angulos tem esse poligono.

Sao 8 vértices, 8 lados e 8 angulos.

e) Qual é o nome desse poligono?

Octogono
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Atividade 2. (Dante, 2018) Quais tipos de poligonos aparecem nos contornos das faces
de cada poliedro? Quantos s&o de cada tipo?

S -

a) quadrilateros: 3
triangulos: 2

b) triangulos: 5
pentagono: 1

C) pentagonos: 2
guadrilateros: 5
d) quadrilateros: 4

Orientagdes quanto a atividade

O objetivo dessa atividade é levar o aluno a identificar poligonos em figuras espaciais.
Por mais que os poliedros sejam figuras tridimensionais, podemos observar, na superficie das
suas faces, poligonos determinados pelas arestas que estejam no mesmo plano. Nessa
atividade, aproveite para orientar o aluno a observar outros poligonos em objetos do cotidiano.

Atividade 3. (Bianchini, 2018 — Adaptada) Desenhe um poligono de 7 lados, nomeie seus
vértices e trace suas diagonais.

E D

Agora, responda:

a) Quantos vértices tem esse poligono?
Sao 7 vértices.

b) Nomeie os lados desse poligono.
Os lados desse poligono ficam identificados, conforme as letras que representam os vértices

¢) Quantos angulos internos tem esse poligono? Identifique-os.

AA A S A A oA

S&o 7 angulos internos denominados 4,B,C,D,E,F e G.

d) Quantas diagonais partem de um vértice desse poligono?
De cada vértice, partem 4 diagonais, que € o mesmo que 7 — 3 (0 vértice e seus dois vértices
adjacentes).
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Orientacdes quanto a atividade
Assim como apresentado na figura da atividade 1, espera-se que o aluno nhomeie 0s
vértices do poligono, que ira desenhar, com letras mailusculas e identifique os elementos

desse poligono, assim como se apresenta na orientacdo da atividade 1.

Atividade 4. Complete o quadro de acordo com os elementos faltantes, com relacéo a

figura, o nome do poligono e o nimero de lados, vértices e angulos.

. Ndmero de Nimero de Numeros de Nome do
Figura RrF A p

lados vértices angulos poligono

A 3 3 g Tridngulo

4 4 4 Quadrilatero

Q 5 5 5 pentagono

<:> 6 6 6 hexagono

O 7 7 7 heptagono

O 10 10 10 decagono

Orientagdes quanto a atividade
Nessa atividade, oriente os alunos quanto ao fato de que, em um mesmo poligono, a
guantidade de lados, vértices e angulos é a mesma.
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Tema 50: Poligonos Regulares

Orientagdes em relagdo ao tema

Para que o aluno compreenda o significado de Poligonos Regulares, ele devera
lembrar-se da definicdo de poligonos, poligonos convexos e conhecer os elementos de um
poligono. Desse modo sugerimos que, caso o0 aluno ndo tenha realizado os temas referentes
aos conhecimentos citados, o professor relembre 0s conceitos relacionados.

Atividade 1. Um poligono € dito regular quando ele é convexo e cada um de seus lados

tem amesma medida e seus angulos séo congruentes. Indique quais das figuras abaixo
sédo poligonos regulares.

OOROC
D2

L
=

LJ\

Orientagdes quanto a atividade

Para que os alunos identifiguem as figuras que representam poligonos regulares,
oriente-os quanto a definicdo de poligonos regulares e quanto as marcacdes de lados e
angulos que tém a mesma medida, ou seja, os lados de um poligono que estdo com a mesma
marcagdo tém a mesma medida. Desse modo pode-se observar que o quadrado, o
heptagono, o hexagono e o pentdgono (com marcacdes) sdo poligonos regulares, enquanto
as outras figuras nao sao.

T
1y [
1

[ ]

L
L}

Atividade 2. (Castrucci, 2018) Theo desenhou, em uma folha, os dois poligonos
regulares a seguir. Em cada poligono, esta indicada a medida do lado em unidades de
comprimentos.

Qual é a medida do contorno de cada poligono que Theo desenhou?
O hexagono 6 - 5 = 30 unidades de comprimento.
O octogono 8 - 3 = 24 unidades de comprimento.

Orientagdes quanto a atividade

Para responder essa atividade, faca com que os alunos considerem a definicdo de
poligonos regulares com relagdo a medida dos lados. Dessa forma, basta que eles
multipliguem a medida dos lados pelo numero de lados e terdo, como resposta, a medida do

contorno de cada um dos poligonos.
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Atividade 3. Sobre os poligonos e suas definicdes, analise cada afirmacéao e indique se
é verdadeira (V) ou falsa (F).

() O tridangulo é o poligono com 0 menor numero de lados.

() Um poligono regular tem todos os lados com medidas iguais e 0s angulos ndo necessitam
ter a mesma medida.

() O perimetro de um hexagono regular com lado igual a 4 cm é igual a 24 cm.

() Todas as faces do cubo representam um poligono regular.

V-F-V-V

Orientacdes quanto a atividade

Nessa atividade, o aluno deverd analisar cada afirmativa e relaciona-la as definicdes
apresentadas e sua aplicagdo em atividades anteriores. Desse modo, para verificar a
veracidade da primeira afirmacgé&o, o aluno precisa considerar que o triangulo é um poligono
de 3 lados e que nédo existem poligonos de 2 lados. Na segunda afirmacao, o aluno deve rever
a definicAo de poligonos regulares e reconhecer que angulos congruentes equivalem a
angulos de mesma medida. Portanto, a afirmagdo em questdo é falsa. Sobre a terceira
afirmacao, basta que o aluno considere que um hexagono regular tem 6 lados de mesma
medida e multiplicar 6 por 4 para obter o perimetro igual a 24 cm. No caso da Ultima afirmacao,
o aluno devera recorrer a representacdo do cubo e observar que as faces do cubo séo
guadradas. Nesse caso, oriente 0 aluno quanto a definicdo de quadrado como poligono
regular.

Atividade 4. Podemos observar poligonos regulares em diversas situacdes do
cotidiano. Assim, algumas das imagens abaixo apresentam, em sua composic¢ao,
poligonos regulares. Discuta com alguém préximo a vocé sobre quais imagens
apresentam poligonos regulares e indique-as. No caso de as figuras que julgar nao
conterem poligonos regulares, justifique a sua resposta.

Podemos identificar poligonos regulares nas placas de PARE e “dé a preferéncia”, no dado e
na colmeia de abelha.

Nos livros, na caixa e na pipa, podemos identificar poligonos, mas sem exatidao quanto a
serem regulares ou néo.

Nas placas de estacionamento, de “proibido seguir’ e no reldgio, as vistas representam
circunferéncias e nao poligonos.

Orientagdes quanto a atividade

A proposta dessa atividade é que o aluno possa relacionar poligonos regulares com
situacdes do cotidiano a partir da observacgéo e discussdo quanto a aplicagdo das definicoes
apresentadas. Mesmo que as respostas dessa atividade sejam pessoais, € importante
analisar as respostas dos alunos e orienta-los da melhor maneira.
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Tema 51: Classificacao de triangulos quanto aos angulos

Orientagdes em relagdo ao tema

Para classificar os tridngulos quanto aos angulos, € necessario que o aluno identifique
o0s tipos de angulos como os retos, agudos e obtusos. Desse modo sera conveniente que o
aluno tenha realizado as atividades referentes aos conhecimentos quanto aos angulos e suas
classificactes.

Atividade 1. Podemos classificar os triangulos de acordo com a medida dos seus
angulos internos em retangulo, acutangulo e obtusangulo. Para entender melhor, veja
0 quadro:

Tridngulo retdngulo tem um angulo interno reto
Tridngulo obtuséngulo tem um angulo interno obtuso
Tridngulo acutangulo tem somente angulos internos agudos

Utilize as explicagBes apresentadas acima para classificar os tridngulos, a seguir, quanto aos
seus angulos internos.

C

73°

\/

\@ U P

Q

143°

A ABC é acutangulo
A MON é retangulo
A IGH é retangulo

A ROP é acutangulo
A KJL é obtusangulo
A STU é obtusangulo

Orientagdes quanto a atividade

Para que o aluno possa indicar a classificacdo dos tridngulos, oriente-o quanto a
representacao dos triangulos a partir dos seus vértices. Sobre os angulos determinados em
cada triangulo, oriente os alunos quanto a representagdo do angulo reto que ndo apresenta
as medidas, mas sim um quadrado pequeno. Quanto ao triangulo obtusangulo, basta a
indicacdo de um angulo obtuso para, assim classifica-lo, o que néo é verdade na identificacdo
de triangulos acutangulos, no qual é necessario reconhecer que todos os seus angulos
internos séo agudos.
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Atividade 2. Com relacdo aos tridngulos, assinale verdadeiro (V) ou falso (F) em cada
afirmacao.

() Os triangulos que apresentam todos os seus angulos
internos iguais a 60° sdo acutangulos.

() Um triangulo que tenha um angulo interno medindo
90° ndo pode ser classificado como tridangulo retangulo.
() Se um tridngulo tem um angulo interno igual a 150°,
entdo esse triangulo é acutangulo.

() Se um tridngulo tem um angulo interno igual a 50°,
entdo esse triangulo é acutangulo.

() Os triangulos com um angulo interno maior do que
90° podem ser classificados em triangulos obtusangulos.

V-F-F-F-V

Orientagdes quanto a atividade

Para realizar essa atividade, oriente o aluno a considerar as definicdes apresentadas
na atividade 1 e relaciona-las com a descricdo de angulos agudo, obtuso e reto quando
definidos por suas medidas. Observe que na atividade 4, sera solicitado ao aluno reescrever
as afirmacg0es falsas indicadas nessa atividade, por isso apresente as orientagdes e correcoes
sobre as afirmativas, mas ndo as reescreva. Como auxilio & correcdo dessas atividades,
recorra as respostas indicadas na atividade 4.

Atividade 3. Leia o texto e, depois, fagca 0 que se pede.

A lenda do Tangram

Diz a lenda que um sébio chinés deveria levar ao Imperador uma placa de Jade, mas,
no meio do caminho, o sébio tropegou e deixou cair a placa que se partiu em sete pedagos
geometricamente perfeitos. Eis que o sabio tentou remendar e, a cada tentativa, surgia uma
nova figura. Depois de muito tentar, ele finalmente conseguiu formar novamente o quadrado
e levou ao seu Imperador. Os sete pedacos representariam as sete virtudes chinesas, das
quais uma delas, com certeza, seria a paciéncia. O sabio mostrou a seus amigos as figuras
que havia conseguido montar e cada um construiu o seu tangram.

A figura abaixo representa um tangram, assim como na lenda contada acima. Observe
os tridngulos no tangram e classifique-os quanto a medida dos seus angulos internos. Dica:
Lembre-se de que os angulos internos de um quadrado medem 90°.

Fonte: Google Imagem. Acesso em: 23/05/2022.
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Orientacdes quanto a atividade

Oriente os alunos a observar que esse tangran tem o formato de um quadrado. Desse
modo como o quadrado possui quatro angulos internos retos, o triangulo amarelo sera um
triangulo retdngulo. Ao observamos que os angulos do quadrado vermelho e utilizando
conceitos relativos a angulo oposto pelo vértice e angulo externo, podemos concluir que os
triangulos roxo, azul, rosa e verde séo triangulos retadngulos. Assim se espera que o0s alunos
compreendam que todos os triangulos do tangram sdo triangulos retangulos. Caso a
compreensao dos conceitos utilizados para determinar o angulo reto em cada triangulo seja
muito complexo para o aluno, pode-se fazer o tangram em dobradura, recortar as suas pecas
e, por sobreposicdo, identificar as medidas dos angulos retos nos triangulos. Embora os
triangulos também possam ser classificados como tridngulos isosceles, esse estudo sera
desenvolvido posteriormente.

Atividade 4. Na atividade 2, podemos observar algumas afirmacdes falsas. Reescreva
cada uma das afirmacdes falsas de forma que se tornem verdadeiras com relagcdo a
classificagcdo dos tridAngulos quanto aos seus angulos internos.

Um tridngulo que tenha um angulo interno medindo 90° é classificado como tridngulo
retangulo. Se um tridngulo tem um angulo interno igual a 150°, entdo este triangulo é
obtusangulo. Se um triangulo tem um angulo interno igual a 50°, nada podemos afirmar
sobre a sua classificacdo quanto aos angulos.

Orientagdes quanto a atividade

Na atividade 2, ha 3 afirmacdes falsas. Portanto, o aluno devera reescrever 3 frases.
Ainda vale ressaltar que ha algumas possibilidades diferentes na reescrita dessas afirmagoes.
Desse modo, é importante considerar o que o aluno fez, mesmo que seja diferente da resposta
apresentada aqui e, caso se perceba erros, corrijam.
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Tema 52: Classificacao de triangulos quanto aos lados

Orientagdes em relagdo ao tema

As atividades desse tema tém como objetivo compreender a classificacdo de
triangulos quanto & medida dos lados em escaleno, isésceles e equilatero. Ao iniciar as
atividades, oriente o0 aluno quanto aos elementos que formam um tridngulo: lados, vértices e
angulos. Oriente também sobre a notacdo de um triangulo que é feita com base nas letras
(maiusculas) que representam seus vértices. Além disso, como informacéo adicional, leve o
aluno a observar a relacéo existente entre os lados do triangulo e seu angulo oposto, ou seja,
0 maior lado de um triangulo opde-se ao maior angulo, assim como lados congruentes opde-
se a angulos congruentes. Assim vale observar que os trés angulos do triangulo equilatero
sdo congruentes e, no tridangulo isosceles, os angulos da base também séo congruentes.

Atividade 1. Os triangulos podem ser classificados, de acordo com a medida de seus
lados, em escaleno, equilatero e isdsceles. Veja no quadro, a definicdo para cada uma
dessas classificagoes.

Tridangulo escaleno tem os trés lados com medidas diferentes.
Triangulo isdsceles tem apenas dois lados congruentes.

Tridangulo equilétero tem os trés lados congruentes

Dado os triangulos nas figuras, classifique-os quanto a medida dos seus lados, em escaleno,
isésceles e equilatero.

D
C
M
2,8 2,8
2 2
F 5
A 2 B8 E 4 3
G K
3,16 . o
5,3 J 2 ° 4
3,6
l 3,16 -

2

A ABC é um tridngulo equilatero.
Os triangulos A DEF e A IGH sao isosceles.
Os triangulos A JKL e A MNO sao escalenos.
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Orientacdes quanto a atividade

Nessa atividade, é importante orientar o aluno sobre o uso do termo congruente para
relacionar as medidas dos lados em um tridngulo. Quanto ao tridangulo isésceles, optou-se por
uma definicdo que evite o conflito de respostas ao indicar que um triangulo equilatero também
€ is6sceles. Mas isso ndo impede que se possa discutir o assunto com o aluno.

Atividade 2. (Arariba, 2018) Sem instrumentos de medida, como régua ou transferidor,
associe os tridngulos as suas classificagcfes quanto as medidas dos lados e quanto as
medidas dos angulos.

I) Equilatero e acutangulo
I) Isésceles e acutangulo
[I) Escaleno e retangulo
IV) Is6sceles e obtusangulo
V) Escaleno e obtusangulo
VI) Isésceles e retangulo

A-lll, B-1V, C-II, D-I, E-VI, F-V.
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Orientacdes quanto a atividade

Os tridngulos representados pelas figuras apresentam marcacdes para identificar
lados de mesma medida. Portanto, oriente o aluno quanto a essas marcacgfes. Com relagéo
as duas classificacdes apresentadas nessa atividade, relembre os conceitos trabalhados no
tema 50, sobre a classificagdo de triangulos quanto aos angulos.

Atividade 3. Com relacdo aos tridngulos, assinale verdadeiro (V) ou falso (F) em cada
afirmacao.

() Um tridngulo escaleno tem os trés lados com medidas congruentes.

() Existe triangulo isdsceles que possui os trés lados diferentes.

() Todo triangulo equilatero tem os trés lados com medidas diferentes.

() Os triangulos equilateros tém apenas dois lados com medidas congruentes.

F-F-F-F

Orientagdes quanto a atividade

Para o aluno realizar essa atividade, ele devera recorrer as definicdbes quanto a
classificacdo dos triangulos apresentadas na atividade 1. Na correcdo, é importante dedicar
atencgao ao significado dos termos “todo” e “existe”, para a compreensao do valor l6gico das
sentengas em questao.

Atividade 4. Cada item, abaixo, apresenta as medidas dos lados de um triangulo.
Classifique-os em escaleno, isésceles e equilatero.

a)y3cm,3cme3cm

a) equilatero

b)3cm,4cme5cm

b) escaleno

c)7cm,4dcmedcm

c) isosceles

d)2,5cm,3,5cme3,5cm

d) isésceles

Orientagdes quanto a atividade

Diferente das primeiras atividades, nas quais foram apresentadas as figuras para
representar os triangulos, nesta ha somente as medidas dos lados dos triangulos e atendem
a condicdo de existéncia de um triangulo. Vale lembrar que diferentes livros didaticos trazem
a abordagem dos conhecimentos que envolvam condi¢do de existéncia de triangulos, rigidez
triangular e classificagédo de triangulos em um mesmo capitulo.
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Tema 53: Interpretacdo de dados estatisticos em textos

Orientagdes em relagdo ao tema

As atividades propostas, nesse tema, visam explorar a leitura e interpretacao de textos
que contenham dados estatisticos. Para obter melhor desempenho, é importante que o aluno,
além de saber ler, reconheca as escritas numéricas e as relacione com as grandezas a que
se referem. A prética de leitura de textos com termos estatisticos, além de contribuir com o
“letramento matematico” (BNCC, 2017, p. 264), auxilia o aluno a ‘“raciocinar e utilizar
conceitos, representacbes e indices estatisticos para descrever, explicar e predizer
fendmenos” (Brasil, 2017). De acordo com Van de Walle (2009), a analise de dados é muito
mais do que construir graficos e calcular estatisticas, inclui levantar e responder questdes
sobre 0 nosso mundo.

Leia o texto para responder as atividades 1 e 2.
As estatisticas de transito no Brasil

Dados do Ministério da Saude sinalizam que houve no ano de 2015 (dados mais
recentes disponiveis) 38.651 mortes em vias publicas, patamar que coloca o Brasil na quinta
colocacao entre os paises com o maior numero de vitimas de transito. Os nimeros apontam
para um quadro complexo, suscitando questdes sobre o papel do Estado e dos cidadaos na
seguranca do transito, e o impacto na economia e na saude publica.

Em abril de 2018, entrou em vigor no Brasil uma lei federal que prevé o endurecimento
das puni¢cbes em acidentes de transito com vitimas no caso de envolvimento de motoristas
que estavam sob influéncia do alcool ou de qualquer outra substancia psicoativa que
determine dependéncia. Sabe-se que as mortes no transito podem estar relacionadas a um
conjunto de fatores, que englobam desde a desorganizagdo do transito, as mas condi¢des
dos veiculos e das estradas, até o comportamento dos usuarios e a pouca puni¢cao conferida
aos infratores.

No pais, o estado que contabilizou a maior taxa de vitimas fatais no transito, em 2015,
foi o Piaui com 36,62 mortes por 100 mil habitantes, seguido pelo estado do Tocantins, com
uma taxa de 36,10 e, o de Roraima, com uma taxa de 32,83 por 100 mil habitantes.

Fonte: http://dapp.fgv.br/maio-amarelo-contextualizando-estatisticas-de-acidentes-de-transito-no-brasil/. Acesso em: 09/05/2022.
Atividade 1. Agora, responda de acordo com o texto.
a) No ano de 2015, o Brasil ficou na quinta colocagdo com relacdo aos paises com maior
namero de vitimas no transito. De acordo com os dados sinalizados pelo Ministério da Saude
nesse ano, qual foi a quantidade de mortes em vias publicas?

38 651

b) No Brasil, em 2015, qual foi o estado com maior taxa de vitimas fatais no transito? E qual
foi a taxa desse estado?

Piaui com uma taxa de 36,62 mortes por 100 mil habitantes.

c) Depois de Tocantins, Roraima é um dos estados com maior taxa de vitimas fatais no
transito, apresente qual foi a sua taxa em 2015.

Taxa de 32,83 por 100 mil habitantes.
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Atividade 2. Com relacdo aos dados apresentados no texto, julgue as sentencas em
verdadeiro (V) ou falso (F).

() Em 2005, houve no Brasil, 38 651 mortes em via publica, conforme sinaliza os dados do
Ministério da Saude.

() Os numeros nada apontam com relacao ao papel do estado e dos cidaddos na seguranca
do transito.

() O Piaui foi o estado que contabilizou o menor nimero de vitimas fatais no transito, com
36,62 mortes por 100 mil habitantes.

() Tocantins contabilizou um namero de vitimas fatais maior do que o estado de Roraima
com uma diferenca entre as taxas de 3,27 mortes por 100 mil habitantes.

V-F-F-V

Orientagdes quanto as atividades 1 e 2

Oriente o aluno a realizar a primeira leitura do texto de forma natural e tranquila.
Posteriormente, ele pode realizar uma segunda leitura e fazer anotagbes com relacdo aos
dados apresentados e com que grandeza ele se relaciona. O terceiro passo inclui a leitura
dos questionamentos feitos acerca do texto. Assim oriente o aluno a reler o texto e consultar
as anotacoes feitas para responder as atividades.

Leia o texto pararesponder as atividades 3 e 4.
Desmatamento na Amazobnia cresce 30% e bate recorde nos ultimos dez anos

O ano de 2020 registrou um recorde no desmatamento na Amazonia. Entre janeiro e
dezembro do ano passado, a floresta perdeu 8.058 km? de area verde. E a maior dos ultimos
dez anos. Houve um aumento de 30% em comparagédo com 2019, quando foram derrubados
6.200 km2. Os dados sé&o do Sistema de Alerta de Desmatamento do Imazon. Em dezembro,
0s satélites registraram 276 km2 de devastagéo, também um recorde de dez anos.

No ranking dos estados que mais desmataram a Amazdnia no ano passado, o Para
aparece em primeiro lugar, com 42% de todo o desmatamento registrado em doze meses. Em
seguida vem Amazonas (17,2%), Mato Grosso (13,4%), Rondo6nia (12,9%), Acre (8,5%),
Maranhao (2,9%), Roraima (2,5%) e, por ultimo, Amapa (0,3%) e Tocantins (0,3%). Seis dos
dez municipios que mais foram alvos do desmatamento entre janeiro e dezembro de 2020
estdo localizados no estado do Para. Altamira (575 km2) e S&o Félix do Xingu (447 km?)
encabecam a lista.

A Unidade de Conservacdo Florex Rio Preto-Jacunda, em Rondonia, foi a mais
desmatada no ano passado, com 321 km2 de area verde derrubada. A terra indigena
Apyterewa, no Para, foi a TI com mais alertas de desmatamento detectados pelo sistema de
monitoramento, com 82 km2 de area total desmatada.

Fonte: https://imazon.org.br/imprensa/desmatamento-na-amazonia-cresce-30-em-um-2020-e-bate-recorde-dos-ultimos-dez-anos/. Acesso em: 10/05/2022.

Atividade 3. Responda ao que se pede.

a) O ano de 2020 registrou um recorde no desmatamento na Amazbnia. Entre janeiro e
dezembro de 2019, a floresta perdeu quantos km?2 de area verde?
8.058 km? de &rea verde

b) No ranking dos estados que mais desmataram a Amazo6nia em 2019, qual € o estado que
ocupa o primeiro lugar?
Para

¢) Quantos kmz2 de area foram desmatados no municipio de Sao Félix do Xingu?
447 km?
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Orientacdes quanto a atividade

Para responder ao item a, basta que o aluno leia o primeiro paragrafo do texto e
identifique a quantidade de &area verde desmatada na Amazonia. Para responder ao item b, o
aluno deve identificar, no primeiro paragrafo, que o Para € o estado que ocupa o0 primeiro
lugar no ranking dos estados que mais desmataram na Amazoénia durante o periodo citado. A
resposta quanto a &rea desmatada, no municipio de Séo Félix do Xingu, encontra-se na tltima
linha do segundo paragrafo. Assim os guestionamentos feitos ao aluno nessa atividade tém
por objetivo verificar se ele consegue identificar os dados estatisticos apresentados no texto.

Atividade 4. Indigue a alternativa que apresenta a diferenca entre a area total desmatada
na Amazonia entre os anos de 2020 e 2019.

a) 2058 km? b) 1908 km2 c) 1858 km? d) 1608 km?

Orientagdes quanto a atividade

Para responder ao questionamento dessa atividade, o aluno deve ler o primeiro
paragrafo do texto, identificar os valores numéricos que representam a area da Amazodnia
desmatada em 2020 e posteriormente em 2019, registrar os dados e efetuar uma operagéo
de subtracdo entre os dados apresentados para obter a diferenca entre eles. Ao corrigir a
atividade, observe que o km?2 (quildmetro quadrado) é unidade de medida de area mais
adequada para representar a situagdo em questéao.
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Tema 54: Leitura e interpretacdo de dados estatisticos em tabelas de dupla entrada

Orientacdes em relacdo ao tema

Utilizamos as tabelas de dupla entrada para representar a relacdo entre duas
variaveis. Varidveis sdo caracteristicas de uma populacdo e podem ser classificadas em
categéricas quando as respostas sdo categorias, classes ou grupos e numéricas quando as
respostas sdo numeros. No entanto, uma variavel numérica pode ser transformada em
categoérica, por exemplo, quando agrupamos a idade em grupos como “crianga” (0-12 anos),
“adolescente” (>12-18 anos) e adulto (>18 anos). Para realizar as atividades propostas,
oriente os alunos a identificarem a relacdo entre as categorias contidas em cada situacao,
bem como os nimeros que a representam.

Atividade 1. (Chavante, 2018 - adaptada)

O Rali Dakar é uma das provas de :
automobilismo mais extensas do mundo. \ Especial (km)  Total (km)

Veja, ao lado, informacdes da edicédo de 4 240 8 299
2018 do rali que aconteceu em territério 4335 8812
sul-americano. 4162 8733

4 240 8 299

Os percursos especiais indicam os trechos

gue sdo cronometrados. 4335 8812
Fonte: Amaury Sport Organization (ASO). Disponivel em: www.dakar.com/em/overall-route

a) Em quais categorias a distancia percorrida foi a menor?
Categorias dos quadriciclos e motocicletas.

b) Quais sdo as categorias que percorreram a mesma distancia?
Motocicletas e quadriciclos, carros e utilitarios.

c¢) Quais sao as categorias que realizaram o percurso especial com a mesma extensao?
Motocicletas e quadriciclos, carros e utilitarios.

d) Qual é a diferenga entre 0 maior e 0 menor percurso (total) percorrido?
8812 - 8299 = 513

Orientagdes quanto a atividade

Inicialmente, oriente o aluno quanto a forma de leitura da tabela de dupla entrada,
observando a relagédo existente entre os dados das duas colunas com relagdo a categoria
indicada em cada linha. Além disso, questionamentos como qual é o titulo da tabela, quais
sdo as variaveis categoricas relacionadas, qual é a fonte dos dados e/ou qual foi o percurso
total de uma das categorias podem direcionar o aluno a compreender os dados apresentados.
Quanto aos questionamentos da atividade, o aluno conseguira respondé-los a partir da leitura
dos dados na tabela, a comparacdo dos dados e compreensdo do significado do termo
“diferenca” como resultado de uma subtracao.
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Atividade 2. A tabela apresenta dados de um estudo feito pelo Fundo Mundial para a
Natureza (WWF) sobre a producdo de lixo plastico gerado em toneladas e o seu
tratamento em diversos paises do mundo no ano de 2018. Observe os dados
apresentados natabela e depois responda.

Pais Total de lixo Total Total Relacao produgéo e
plastico gerado incinerado reciclado reciclagem

Estados Unidos 70.782.577 9.060.170 24.490.772 34,60%
China 54.740.659 11.988.226 12.000.331 21,92%
india 19.311.663 14.544 1.105.677 5,73%
Brasil 11.355.220 0 145.043 1,28%
Indonésia 9.885.081 0 362.070 3,66%
Russia 8.948.132 0 320.088 3,58%
Alemanha 8.286.827 4.876.027 3.143.700 37,94%
Reino Unido 7.994.284 2.620.394 2.513.856 31,45%
Japao 7146514  6.642.428 405.834 5,68%
Canada 6.696.763 207.354 1.423.139 21,25%

Fonte: https://g1.globo.com/natureza/noticia/2019/03/04/brasil-e-0-40-maior-produtor-de-lixo-plastico-do-mundo-e-recicla-apenas-1.ghtml Acesso em: 10/05/2022.

a) Qual foi o total de lixo plastico gerado no Brasil, de acordo com a pesquisa?
11.355.220 toneladas

b) Quais séo os 5 paises que mais geraram lixo plastico?
Estados Unidos, China, India, Brasil e Indonésia

c) De acordo com a coluna identificada por “Relagao producgao e reciclagem”, qual é o pais
gue menos recicla o lixo plastico gerado? E o pais que mais recicla?

O Brasil é o0 pais que menos recicla o lixo plastico gerado com 1,28%, enquanto a Alemanha
€ 0 pais que mais recicla com indice de reciclagem igual a 37,94%.

d) Quantas toneladas do lixo plastico gerado pelos Estados Unidos ndo recebem nenhum tipo
de tratamento?
37.231.635 toneladas de lixo plastico ndo tratado

e) Com relacao a situacdo do Brasil apresentada pelos dados da tabela, descreva uma acéao
gue possa modificar o tratamento do lixo plastico gerado pelo pais.
Resposta pessoal

Orientagdes quanto a atividade

Para realizar essa atividade, oriente o aluno a identificar que a tabela relaciona dados
entre as duas categorias: paises e o lixo plastico gerado/tratado. Além disso, € importante
ressaltar que a quantidade de lixo gerado/tratado esta na tabela em toneladas, assim como
informado no enunciado da atividade. Para fazer o item ¢, o0 aluno devera comparar os valores
percentuais apresentados e identificar que o Brasil € o pais com a menor porcentagem e a
Alemanha com maior indice de reciclagem do lixo plastico gerado. No item d, o aluno devera
considerar o total de lixo plastico gerado pelos Estados Unidos e subtrair desse total a
guantidade de lixo incinerado e a quantidade de lixo reciclado, cujo resultado sera 37.231.635
toneladas de lixo plastico néao tratado. Oriente o aluno a observar que a quantidade de lixo
plastico ndo tratado gerada pelos Estados Unidos € maior do que o lixo plastico gerado pelo
Brasil. Vale ressaltar que este fato ndo interfere na responsabilidade que o Brasil tem em dar
um tratamento ao seu lixo plastico. O item e propde que o aluno faca uma reflexdo quanto aos
dados apresentados e considere uma acao que amenize o problema identificado com relacéo
ao Brasil. Nesse caso a resposta é pessoal.
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Utilize as informacdes da tabela abaixo para responder as atividades 3 e 4.

Preco dos alimentos basicos para o consumidor g
Alimento Ane 2019 2020 2021 g;
Arroz (5 kg) R$ 13,45 R$ 15,57 R$ 22,79 E
Feijdo (1 kg) | R$ 8,43 R$ 7,99 R$ 8,98 g
Oleo (900 ml) | R$ 2,59 R$ 5,67 R$ 8,45 %
Café (500 g) | R$ 6,45 R$ 9,36 R$ 10,68 %
Actcar (2 kg) | R$ 3,59 R$ 5,98 R$ 6, 78 E

Atividade 3. Com relacdo aos dados apresentados na tabela, indigue com um (x) as
sentencas verdadeiras.

( X) O preco do arroz para o consumidor em 2019 era de R$ 13,45.

( X') O preco do café para o consumidor em 2021 era de R$ 10, 68.

() O produto de menor valor apresentado em 2020 é o agucar.

() Ao longo dos trés anos, o preco do café aumentou R$ 4,00.

() O preco do feijdo aumentou de 2019 para 2020 e de 2020 para 2021.

Orientagdes quanto a atividade

Na primeira e ha segunda sentencas, indique ao aluno como ele pode orientar-se pela
tabela, relacionando as linhas e colunas e identificar o preco de um alimento em um
determinado momento. Na terceira sentenca, o aluno precisara observar 0s precos
apresentados na coluna referente ao ano de 2020, comparar esses valores, identificar o
menor valor e, se este se refere ao agucar. No caso o alimento de menor valor em 2020 é o
Oleo. Com relagéo a quarta afirmacéo, ao longo dos trés anos, o preco do café aumentou R$
4,23. Para obter este resultado, o aluno deve subtrair do maior valor o menor valor observado,
ou seja, 10,68 - 6,45 = 4,23. Sobre a ultima sentenca, basta que o aluno compare 0s precos
do feijao em 2019 e 2020 concluindo que houve uma reducdo nos valores nesse periodo, o
gue contradiz a afirmacéao feita.

Além das afirmagbes apresentadas, nessa atividade, ao identificar e relacionar o
alimento com o seu preco, ano a ano o aluno podera tirar conclusdes e fazer afirmacoes
guanto a situacdo apresentada, sem fazer ligagcdo com situagles reais, pois a tabela foi
elaborada para fins didaticos.
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Atividade 4. Sobre as informacfGes apresentadas, na tabela quanto ao preco dos
produtos para o consumidor, responda:

a) Quanto custava 5 kg de arroz com 2 kg de feijao em 2019? E em 20217

b) Qual era o valor total gasto na compra de todos os alimentos listados na tabela, em 20217

c) De 2019 para 2021, o 6leo aumentou seu preco em guantos reais?

d) Ao longo dos trés anos, qual foi o produto que teve o maior aumento (absoluto) de prego?

Orientagdes quanto a atividade

No item a, oriente o0 aluno a utilizar os dados observados na tabela para realizar as
operacbes necessarias, com relagdo aos anos de 2019 e 2021. Dessa forma, a sentenca
matematica, referente aos pregos de 2019 sera 13,45 + 2 - 8,43 = 30,31, enquanto em 2021 o
valor de 5 kg de arroz com 2 kg de feijéo sera dado por 22,79 + 2 - 8,98 = 40,75.

Para obter o resultado solicitado no item b, basta o aluno somar os precos
representados na coluna referente ao ano de 2021 e chegar ao resultado igual a R$ 57,68.

No item c, o aluno devera efetuar a operacao de subtracdo entre os precos do 6leo
referentes a 2019 e 2021, cujo resultado sera R$ 5,86.

Para afirmar qual foi o alimento que teve maior aumento absoluto no periodo
demonstrado pela tabela, o aluno precisara identificar a diferenca entre os precos de 2019 e
2021 para cada produto. Como isso ja foi feito para o 6leo e o café, resta efetuar as respectivas
operagdes de subtragdo com os precos do arroz, feijédo e o agucar. O pre¢o do arroz aumentou
R$ 9,34, o preco do feijdo, R$ 0,55, o preco do café aumentou R$ 4,26, enquanto o 6leo R$
5,86 e 0 preco do acgucar teve aumento de R$ 3,19. Portanto, em valores absolutos, o arroz
fol o produto que teve o maior aumento. Apos a realizagdo dessa atividade, oriente o aluno
gue a comparagdo quanto ao aumento dos precos dos produtos em valores absolutos néo é
o ideal, sendo a razdo entre o valor de aumento com o prego inicial de um alimento em
porcentagem, o melhor parametro para comparar os diferentes aumentos de preco. Dessa
forma, a relacdo preco inicial e aumento esté indicada na ultima coluna da tabela.

Preco dos alimentos basicos para o consumidor

_Ano 2019 2020 2021 Aumento do Aumento do
Alimento preco preco (%)
Arroz (5 kg) R$ 13,45 R$ 15,57 R$ 22,79 R$ 9,34 69,5%
Feijao (1 kg) R$ 8,43 R$ 7,99 R$ 8,98 R$ 0,55 6,5%
Oleo (900 ml) R$ 2,59 R$ 5,67 R$ 8,45 R$ 4,26 165%
Café (500 g) R$ 6,45 R$ 9,36 R$ 10,68 R$ 5,86 90,8%
Acucar (2 kg) R$ 3,59 R$ 5,98 R$ 6, 78 R$ 3,19 88,8%

A partir dos resultados apontados pela Gltima coluna da tabela, podemos afirmar que
o alimento com maior indice de aumento é o 6leo com 165% de aumento em relacao ao preco
de 2019.
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Tema 55: Leitura e interpretacdo de dados estatisticos em
Graficos de colunas e barras

Orientacdes em relacdo ao tema

De acordo com Van de Walle (2009), a analise de dados € muito mais do que construir
gréficos e calcular estatisticas; inclui levantar e responder questdes sobre o nosso mundo.
Nesse sentido as atividades propostas tém por objetivo ndo sé a leitura e interpretacdo de
dados estatisticos em graficos de barras e colunas, mas também possibilitar que faca ou
julgue conclusdes que envolvam a sua realidade em diferentes contextos.

Atividade 1. Observe o gréfico.

Acidentes de transito e 6bitos em MS
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Fonte: DETRAN em numeros
http:/iwww _paineis_detran.ms.gov br/
Acesso em: 11 maio 2022

Disponivel em:

\C

Com base nas informacdes apresentadas, responda:

a) Qual é o titulo do gréfico?
Acidentes de transito e 6bitos em MS.

b) De acordo com a legenda do gréfico, o que representam as colunas na cor verde? E na cor
azul?
Na cor verde, o numero de acidentes e, na cor azul, o nUmero de 6bitos.

¢) Ao comparar o numero de acidentes ocorridos em 2018 com o numero de acidentes
ocorridos em 2019, o que podemos concluir?
Houve um aumento no nimero de acidentes e uma redu¢ao no nimero de o6bitos.

d) Em quais periodos houve reducé@o na quantidade de acidentes ocorridos? Vocé conhece

alguma acao que justifique a reducédo de acidentes nesse periodo?
Entre 2019/2020 e entre 2020/2021. As medidas restritivas de combate a Covid.
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Atividade 2. Producéo de lixo no Brasil — Dados gerais

A producdo de lixo no Brasil aumentou consideravelmente na ultima década. Em 2019,
produzimos 79 milhdes de toneladas de residuos sélidos urbanos. Essa quantidade é 20%
maior que o observado em 2010 (66 milhdes de toneladas), segundo estudos da Abrelpe
correspondentes ao ano de 2019.

Fonte: https://recieri.com/producao-de-lixo-no-brasil/. Acesso em: 05/05/2022.

O gréfico apresenta a quantidade em kg de residuo gerado, por habitante, durante o ano, em
cada regido do Brasil. Observe:

QUANTIDADE DE RESIDUOS
GERADO (KG/HAB.ANO)
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Fonte: ABRELPE

Com relacgédo as informacgfes apresentadas no gréfico de barras, responda:

a) Qual é a quantidade de residuos gerados por um habitante que reside na regido Centro-
Oeste, em um periodo de um ano?

361 kg por habitante no ano

b) Em qual regido um habitante produz 277 kg de residuo por ano?
Regido Sul

¢) Em qual regido os habitantes geram a menor quantidade de residuo?
Regido Sul

d) Qual outra concluséo os dados no grafico permitem voceé tirar?
Resposta pessoal
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Atividade 3. O grafico abaixo apresenta os dados quanto ao numero de Obitos em
acidentes de transito ocorridos em Mato Grosso do sul nos anos de 2018 a 2021.
Observe:

-

Obitos em acidentes de transito - MS (2018 a 2021)

9]
n
|

QBITOS

Disponivel em: http://www.paineis.detran.ms.gov.br/

Fonte: DETRAN em nimeros
Acessoem: 11 maio 2022,

De acordo com os dados observados no gréfico, julgue as sentengas em verdadeira (V) ou
falsa (F).

( ) O nimero de 6bitos em acidentes de transito em 2021 foi 79.

( ) No ano de 2018, houve mais 6bitos no estado do Mato Grosso do Sul do que no ano
de 2019.

( ) A diferencga entre o nUmero de 6bitos em acidentes de transito em 2020 e 2021 é de
58 mortes.

( ) Houve mais ébitos por acidente em Mato Grosso do Sul do que no estado de Mato
Grosso, em 2020.

( ) Ao analisar a quantidade de 6bitos em acidentes de transito de 2018 a 2021,

percebemos que houve uma grande reducdo nesses numeros.
V-F-V-F-V

Orientagdes quanto a atividade

Para validar a primeira sentenca, o aluno precisa fazer a leitura do grafico e relacionar
a quantidade de oObitos por acidente de transito ao ano em que ocorreu. Na segunda sentenca,
€ importante ter atengdo com a falta de informagfes. Assim questione o aluno sobre: Se o
gréfico trata dos Obitos causados por acidentes de transito, € possivel afirmar que houve mais
Obitos em 2018 do que em 2019 em Mato Grosso do Sul? N&o é possivel em funcao dos
dados do gréfico. A terceira sentenca € verdadeira, pois o resultado da subtracdo entre o
numero de Obitos em 2020 e 2021 é 58. A quarta sentenca € falsa, pois nada se pode afirmar
com relacao ao estado do Mato Grosso a partir dos dados apresentados no grafico. A Ultima
afirmacdo é verdadeira e pode ser validada ao observar as alturas das colunas, que
representam o niumero de 6bitos diminuirem com o passar dos anos.
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Atividade 4. O gréfico apresenta a quantidade de casos de dengue notificados em
Campo Grande - MS, nos anos de 2015 a 2016. Observe:

Casos de Dengue notificados em Campo Grande -
MS

2022

["\
P

["\.
]

2021
2020 95
2019 248

ANO

2018 199

2017 150

2016 255
2015 17

[#5 ]

0 50 100 150 200 250 300
QUANTIDADE DE CASOS

Fonte: SVE/CVE/DVSISESAU/PMCG

Notificados

Com relacgéo as informagfes do gréfico de barras, responda:

a) Quantos casos de dengue foram notificados em 2015?
173 casos de dengue notificado

b) Em quais anos houve uma notificacéo de casos de dengue maior do que 150?
Nos anos de 2015, 2016, 2018 e 2019 as notificagdes de casos de dengue foram maiores do
que 150.

¢) De 2015 a 2021, qual foi 0 ano com o0 menor nimero de casos notificados?
Em 2021 houve apenas 42 casos de dengue notificados.

d) Considerando que os dados foram apresentados em maio de 2022, o que se pode afirmar
gquanto a quantidade de casos notificados em 2022 ser igual & quantidade de casos notificados
em 20217

Resposta pessoal

Orientagdes quanto a atividade

O item a consiste em levar o aluno a identificar os dados no grafico conforme a
situagdo apresentada no titulo. No item b, além de o aluno identificar o nimero de casos de
dengue referente a cada ano, ele deve compara-lo e indicar os anos em que houve uma
quantidade de notificacdo maior do que 150. Observe que o ano de 2017 n&do entra nessa
resposta, pois recebeu, exatamente, 150 notificagbes de casos de dengue. Para responder
ao item c, basta que o aluno compare os comprimentos das barras e identifique que a barra
esta menor no ano de 2021. Mesmo que a resposta do item d seja pessoal, é possivel fazer
a seguinte afirmacao: A quantidade de casos notificados em 2022 serd maior do que a do ano
de 2021, visto que o numero de casos notificados nos primeiros meses de 2022, ja alcangou
o total registrado em todo o ano de 2021, situacdo essa que deve ser tratada com atencéo.
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Tema 56: Leitura e interpretacdo de dados estatisticos em grafico de linhas

Orientagdes em relagdo ao tema

De acordo com Van de Walle (2009), o grafico de linhas (ou segmentos) € usado
guando existe um valor numérico associado com pontos, igualmente, espacados ao longo de
uma escala numérica continua. Ainda o grafico de linhas serve para representar a variacao
de uma grandeza em certo periodo, apresentando informacdes em ordem cronoldgica. Assim
oriente o0 aluno gue nesses graficos, o periodo cronoldgico € indicado no eixo horizontal e os
valores observados no eixo vertical. E importante lembrar que, nesse tipo de gréfico, as linhas
indicam uma tendéncia entre dois pontos consecutivos mostrando de maneira aproximada
como os dados evoluiram entre esses pontos.

Utilize as informacdes do grafico para realizar as atividades 1 e 2.

Percentual da Populagao Brasileira Urbana e Rural (1960-2010) Font
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Atividade 1. Identifique 0 que se pede a partir das informacg8es contidas no grafico.

a) Qual é o titulo desse grafico?
Percentual da Populacéo Brasileira Urbana e Rural (1960 — 2010).

b) Qual grandeza estéa representada pelo eixo horizontal? E pelo eixo vertical?
O eixo horizontal representa os anos e o eixo vertical a populacdo em porcentagem.

¢) De acordo com a legenda e o titulo do grafico, o que representa a linha laranja? E a linha
azul?
A linha laranja representa a populacdo urbana e a linha azul representa a populagéo rural.

d) Em que tipos de situagBes é mais adequado utilizar um grafico de linhas?
O grafico de linha é usado para representar a variacdo de uma grandeza em certo periodo.
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Orientacdes quanto a atividade

O objetivo dessa atividade € identificar os elementos que constituem um grafico de
linhas e analisar uma situacdo em que € mais adequado utilizar esse tipo de grafico. Com
relacdo ao item d, oriente o aluno quanto a resposta adequada ao uso do gréfico de linhas.

Atividade 2. O grafico de linha apresentou dados quanto a porcentagem da populagao
considerada urbana ou rural nas décadas de 1960 a 2010. Considerando os niumeros
apresentados, responda:

a) Qual percentual da populagéo era considerado urbano na década de 2010? E na década
de 19607?
Populacdo Urbana — 84,4 % em 2010 e 45,1% em 1960.

b) Com relacdo a sua resposta no item anterior, 0 que se pode afirmar com relacdo a
populagdo urbana?
De 1960 a 2010, a populacédo urbana aumentou.

¢) Em que década a populacao rural era maior do que a populacéo urbana?
Na década de 1960

Orientagdes quanto a atividade

Para responder a primeira pergunta, o aluno deve relacionar os dados do eixo
horizontal correspondente ao ano com 0s respectivos valores apresentados na linha laranja
(populagéo urbana). Ao observar um crescimento na linha laranja, em relacdo ao eixo vertical,
o aluno podera afirmar que a populacdo urbana aumentou de 1960 a 2010. Para responder
ao item c, o aluno deve observar em que ano a linha azul (populagéo rural) est4 acima da
linha laranja (populag&o urbana).

O gréfico abaixo apresenta as informagfes quanto ao faturamento de uma empresa ao longo
de um semestre. Utilize-as para realizar as atividades 3 e 4.

Faturamento da empresa
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Atividade 3. Identifique 0 que se pede, a partir das informacdes contidas no grafico.

a) Qual é o titulo desse grafico?
Faturamento da empresa.

b) Qual grandeza esté representada pelo eixo horizontal? E pelo eixo vertical?
O eixo horizontal representa o tempo em meses € 0 eixo vertical representa o faturamento em
reais.

c) De acordo com a legenda e o titulo do gréfico, o que representa a linha azul?
A linha azul representa o faturamento da empresa ao longo dos meses.

d) O gréfico de linhas esta adequado para representar os dados do faturamento de uma
empresa? Justifique.

O gréfico de linhas esta adequando, pois o faturamento da empresa foi apresentado
cronologicamente.

Atividade 4. Marque um x nas alternativas que sdo verdadeiras, de acordo com os dados
apresentados no grafico quanto ao faturamento da empresa.

( ) O faturamento da empresa, em janeiro, foi de 115 000 reais.

( ) A empresa apresentou 0 mesmo valor em faturamentos nos meses de marco e abril.
() No periodo de janeiro a marco, houve redugéo no faturamento mensal da empresa.
() No periodo de margo a maio, houve aumento no faturamento mensal da empresa.

( ) A diferenga entre o maior e o menor faturamento da empresa foi de R$ 100 000, 0O.

Todas as alternativas sao verdadeiras

Orientagdes quanto a atividade

Para identificar a validade da primeira alternativa, o aluno precisa observar que o valor
de 150 000 esta relacionado com o més de janeiro na linha. Na segunda alternativa, o aluno
precisa observar que 0s pontos referentes aos meses de fevereiro e abril estdo na mesma
altura e apresentam os mesmos valores. Para reconhecer a validade da terceira alternativa,
0 aluno precisa observar em qual periodo, ou em quais meses a linha azul apresentou
decrescimento. Da mesma maneira, quanto a quarta alternativa, deve-se observar que, nos
meses de marco a maio, a linha azul apresentou crescimento. Com relacdo a quinta
alternativa, os meses de maio e margo apresentaram o maior e menor valores em faturamento
respectivamente. Assim a diferenca entre os faturamentos desses meses ficara determinada
pela operacao de subtracdo: 190 000 — 90 000 = 100 000.
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Tema 57: Representacdo de dados estatisticos

Orientagdes em relagdo ao tema

Para representar dados estatisticos, ha diferentes possibilidades. No entanto,
conforme as conclusdes que se pretendem tirar ou os tipos de grandezas envolvidas na
situacdo deve-se escolher a representacdo mais adequada. Nas atividades anteriores,
estudamos textos com dados estatisticos, tabelas de dupla entrada, gréfico de barras e/ou
colunas e gréficos de linhas. Agora nesta atividade, iremos representar dados estatisticos em
tabelas e graficos. Assim oriente os alunos quanto aos elementos que constituem cada tipo
de representagdo estatistica e ainda tomando os devidos cuidados quanto as grandezas
continuas ou discretas envolvidas em cada situagéo.

Atividade 1. Consumo consciente comeca a popularizar-se no pais

[...] Por isso, é cada vez mais comum que questbes sejam levantadas antes de bater o
martelo na hora da compra. Como o produto foi produzido? Qual o impacto ambiental da
producdo? Como a mao de obra foi remunerada? E uma compra necessaria? Brasileiros tém
comecado a se perguntar isso com o passar do tempo, além de também fiscalizar seus proprios
habitos dentro de casa, separando o lixo e economizando recursos como agua e energia.

Em 2013, por exemplo, o lixo era separado para reciclagem no domicilio de 47% dos
brasileiros, percentual que cresceu oito pontos percentuais nos ultimos seis anos e chegou a 55%
em 2019, de acordo com o Perfil do Consumidor 2020, divulgado pela Confederacdo Nacional das
Industrias (CNI). A Regido Sul é a que possui 0 maior percentual de domicilios que separam o lixo
(66%), empatada na margem de erro com a regido Sudeste (64%). Fernanda destaca, entretanto,
que a mudanca de comportamento do consumidor ocorre lentamente. "E importante lembrar que
0 consumo consciente esta muito relacionado ao habito", ressalta.

Assim como a pesquisa do Instituto Akatu, o Indicador de Consumo Consciente (ICC) de
2019 do Conselho Nacional dos Dirigentes Lojistas (CNDL) junto do SPC Brasil, que visa
acompanhar as mudancas nos habitos de compra e outras a¢des cotidianas, também avaliou o
consumidor brasileiro. Para o ICC, ele esta na condicdo de consumidor em transicao: 57,6% dos
entrevistados correspondem a este perfil, enquanto 29,3% podem ser considerados conscientes
e 13,1% pouco ou nada conscientes. Em 2015, foram 51,2% considerados consumidores em
transicao, 21,8% conscientes e 27% pouco ou nada conscientes. H4 variagbes dependendo da
renda, idade e escolaridade.

Trecho do texto: Consumo consciente comeca a se popularizar no pais.

Disponivel em: https://idec.org.br/idec-na-imprensa/consumo-consciente-comeca-se-popularizar-no-
brasil#:~:text=Para%200%201CC%2C%20ele%20est%C3%A1,27%25%20pouco%200u%20nada%20conscientes. Acesso em: 05/052022.

De acordo com os dados apontados no texto, responda:

a) De acordo com as informacgfes apresentadas, qual a tematica central do texto?
Consumo consciente comeca a popularizar-se no pais.

b) Entre os anos de 2013 e 2019, o que aconteceu com a quantidade de brasileiros que
separavam lixo reciclavel em seu domicilio?
Aumentou a quantidade de domicilios que separam lixo reciclavel no Brasil.

c) De acordo com o ICC, em 2019, qual porcentagem dos brasileiros entrevistados €&
considerada como consumidor consciente?
29,3% dos entrevistados em 2019 sao considerados consumidores conscientes.

d) Qual é a diferenca entre as porcentagens de consumidores pouco ou nada conscientes

referentes aos anos de 2015 e 20197
A diferenca é de 13, 9%.
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e) A partir dos dados disponiveis, no Ultimo paragrafo do texto, em relacdo a condicdo dos
consumidores em 2019 e 2015, represente os dados na tabela abaixo elaborada para organizar
0s respectivos dados.

Consumidor Consumidor Consumidor pouco

em transicao consciente ou nada consciente
51,2% 21,8% 27%
57,6% 29,3% 13,1%

Orientacfes quanto a atividade

Nessa atividade, o aluno devera, além de interpretar os dados estatisticos no texto,
representa-los na tabela dada. Assim oriente-0 a registrar os dados identificados e o seu
significado durante a leitura, para depois compreender como eles podem ser colocados na tabela.
Caso o aluno identifigue com facilidade como os dados podem ser registrados na tabela, ndo ha
problema que o preenchimento seja feito com a leitura. Apos o preenchimento da tabela, leve o
aluno a observar que pode ser mais facil responder aos questionamentos consultando os dados
apresentados na tabela.

Atividade 2. A tabela apresenta dados com relacdo a um estudo feito pelo Fundo Mundial
para a Natureza (WWF), quanto a producédo de lixo plastico gerado e sua reciclagem em
diversos paises do mundo no ano 2018. Observe os dados apresentados na tabela e
represente o total de lixo plastico gerado, em um gréafico de colunas, em relacdo aos paises
seguintes: Estados Unidos, China, india e Brasil.

Pais Total de lixo Total Total Relag@o produgéo e
plastico gerado incinerado reciclado reciclagem

Estados Unidos 70.782.577 9.060.170 24.490.772 34,60%
China 54.740.659 11.988.226 12.000.331 21,92%
india 19.311.663 14.544 1.105.677 5.73%
Brasil 11.355.220 0 145.043 1,28%
Indonésia 9.885.081 0 362.070 3,66%
Ruassia 8.948.132 0 320.088 3,58%
Alemanha 8.286.827 4.876.027 3.143.700 37.94%
Reino Unido 7.994.284 2.620.394 2.513.856 31,45%
Japao 7.146.514 6.642.428 405.834 5,68%
Canada 6.696.763 207.354 1.423.139 21,25%

Disponivel em: https://g1l.globo.com/natureza/noticia/2019/03/04/brasil-e-0-40-maior-produtor-de-lixo-plastico-do-mundo-e-
recicla-apenas-1.ghtml Acesso em: 10/05/2022.

Total de lixo plastico gerado (em toneladas)
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Orientacdes quanto a atividade

Nessa atividade, observa-se que os dados estatisticos apresentados envolvem
nameros muito grandes, o que a principio pode causar certa dificuldade na forma de
representar esses dados no grafico. Como estratégia para construir o grafico, oriente os
alunos a identificar qual é a dezena de milhdo mais proxima de cada numero a ser
representado e utiliza-las como parametro para determinar as alturas das colunas. Além disso,
€ importante orientar quanto aos elementos que constituem um grafico de colunas: como o
titulo do gréfico, o titulo dos eixos e a legenda. Quanto a apresentacdo dos rotulos nas
colunas, sdo opcionais.

Atividade 3. A tabela apresenta os dados epidemiol6gicos quanto aos casos de dengue
identificados de 2015 a 2022 em Campo Grande - MS.

2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022

CASOS ‘ 14450 28459 22526 2616 44871 20092 5288 4210

DENGUE
GRAVE

OBITOS | 3 4 0 0 8 7 3 4
Fonte: SVE/CVE/DVS/SESAU/PMCG

8 6 0 0 18 11 4 5

Construa um grafico que considerar mais adequado para representar o nimero de casos de
Dengue Grave e Obitos, nos anos de 2015 a 2022.

Casos de dengue grave e obitos em Campo Grande - MS

2022
2021
2020

2019

ANO

2018
2017
2016
2015

0 2 4 V] 8 10 12 14 16 18 20
NUMERQ DE CASQS

Obitos mDenguegrave

Orientagdes quanto a atividade

Nos temas anteriores, foram trabalhados os gréficos de colunas e/ou barras e gréfico
de linhas. De acordo com as consideracgfes feitas naquelas atividades, oriente o aluno a
analisar a situacédo e julgar qual grafico serd mais adequado para representar 0s casos de
dengue. E importante lembrar que o gréafico de linhas n&o sera adequado, pois os casos de
dengue é uma grandeza discreta.
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Atividade 4. (Chavante, 2018 - adaptada) O Rali Dakar € uma das provas de
automobilismo mais extensas do mundo. Veja a seguir informagdes da edi¢cdo de 2018
do rali que aconteceu em territério sul-americano. Os percursos especiais indicam os
trechos que sdo cronometrados. Construa um gréafico de colunas para apresentar as
informacdes quanto ao total do percurso para cada categoria.

Medida da distancia, em quilometros, do Rali Dakar,

por categoria e percurso, em 2018.

Percurso )
Categoria Especial (km)  Total (km)

4240 8 299
[Carros  [EEXE 8812
4162 8733
4240 8 299
| Utilitarios  [IK 8812

Fonte: Amury Sport Organization (ASO).
Disponivel: www.dakar.com/em/overrall-route. Acesso em: 07/05/2022.

Rali Dakar - medidas das distancias em km
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Orientagdes quanto a atividade

Para fazer essa atividade, o aluno precisa representar os elementos que constituem o
grafico para construi-lo como: o titulo do gréfico, os eixos e seu titulo e a legenda. Quanto ao
eixo vertical, oriente o aluno a identificar a escala mais apropriada para representar as
distancias que envolvem cada tipo de percurso do Rali Dakar, além da unidade de medida
utilizada. Quanto ao eixo horizontal, oriente o aluno a observar que cada coluna ira representar
uma das categorias indicadas na tabela. Desse modo as alturas de cada coluna ficam
determinadas pela quantidade de quildmetros que devem ser percorridos em cada tipo de
percurso.
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Tema 58: Producéo de textos a partir de dados estatisticos (tabela de dupla entrada)

Orientagdes em relagdo ao tema

As tabelas de dupla entrada servem para organizar dados referentes a relagéo entre
duas variaveis categoricas. Assim a partir dos dados apresentados, € possivel sintetizar
conclusdes e criar relatorios ou produzir textos com as informagfes identificadas. As
atividades a seguir tém por objetivo produzir pequenos textos a partir de informacbes
apresentadas em tabela de dupla entrada. Para realizar as atividades vale lembrar as
orientacdes e atividades do tema que envolve a leitura e interpretacdo de dados estatisticos
em tabela de dupla entrada.

Atividade 1. (Dante, 2018 — adaptada) A tabela a seguir indica o numero de medalhas
que alguns paises receberam, nos jogos Olimpicos do Rio de Janeiro, em 2016.

Medalha de | Medalha de | Medalha de

ouro Prata Bronze Total
46 37 38 121
27 23 17 67
26 18 26 70
19 18 19 56

7 6 6 19

Fonte: DANTE, Luiz Roberto. Telaris: Matematica. Ensino Fundamental - anos finais. Editora Atica, 2018.

Produza um texto de, no minimo 5 linhas, com base nas afirmacdes que podem ser feitas, de
acordo com os dados da tabela.

Orientagdes quanto a atividade

Para iniciar a atividade, oriente o aluno quanto a leitura e interpretacdo dos dados
contidos na tabela, assim como no tema que trata de conhecimentos relacionados a leitura de
dados em tabelas de dupla entrada. Posteriormente, oriente-o a escrever um texto que
apresente as informacdes observadas e/ou conclusdes conforme os niumeros da tabela por
exemplo:

- Os Estados Unidos conquistaram 46 medalhas de ouro nas Olimpiadas do
Rio de Janeiro, enquanto o Brasil conquistou apenas 7. Dentre os paises
citados na tabela, o Brasil foi 0 pais que menos ganhou medalhas, com
apenas 19 ao todo. A China ganhou o mesmo nimero de medalhas de ouro
e bronze com 26 em cada classificacdo. No caso, os Estados Unidos foram o
maior medalhista com 121 medalhas entre ouro, prata e bronze.
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Atividade 2. Uma empresa fez uma pesquisa nas diferentes regides da cidade de Joé&o
Castilho, sobre qual era a comida favorita dentre as opc¢des: pizzas, espetinhos ou
lanches. Cada pessoa que participou da pesquisa fez a sua escolha e o resultado esta
registrado na tabela abaixo.

Tipo de comida favorita na cidade de Jodo Castilho

Tipo de comida

Regido Pizzas | Espetinhos Lanches

67 56 49
47 35 15

| Prates [ 23 35
49 73 23
70 42 39
35 33 33
65 56 55

Fonte: Elaborado para fins didaticos.

Com base nos dados observados na tabela, quanto ao tipo de comida favorita, escreva um
texto, de no minimo 5 linhas, que contenham as possiveis conclusdes quanto aos dados.

Orientagdes quanto a atividade

A principio, o aluno deve identificar que os dados relacionam o tipo de comida favorita
e a regido da cidade de Joao Castilho. Em conseguinte, o aluno pode redigir um texto breve
com as informacdes observadas na tabela. Seguem algumas frases de exemplo para a escrita
do texto: Na regido do centro, a comida favorita € pizza com 67 votos, enquanto espetinho
recebeu 56 votos e lanches 49. Pizza € a comida favorita nas regides do centro, Segréo,
Prates Amandu, Lomar e Imbuia. Como pizza é comida favorita na maioria das regioes,
podemos dizer entdo que pizza é a comida favorita na cidade.

Muitas outras afirmacdes podem ser feitas quanto aos dados apresentados. Ainda o
aluno podera obter os valores totais de cada coluna ou cada linha e assim sintetizar outras
conclusdes.
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Tema 59: Producéo de textos a partir de dados estatisticos em
Graficos de colunas e barras

Orientacdes relacdo ao tema

De acordo com Van de Walle (2009), a analise de dados € muito mais do que construir
gréficos e calcular estatisticas. Inclui levantar e responder questdes sobre o nosso mundo.
Nesse sentido, as atividades propostas tém por objetivo oportunizar ndo s6 a leitura e
interpretacdo de dados estatisticos em graficos de barras e colunas, mas também possibilitar
gue se fagcam conclusdes e elabore um texto breve ou relatério com base nas informacdes
apresentadas pelos graficos de barras ou colunas.

Atividade 1. (Dante, 2018 — adaptada) Uma empresa pesquisou a escolaridade de 100
jogadores de basquete. Observe, no gréfico de barras horizontais, as informacdes
coletadas.

Escolaridade dos jogadores de basquete

Ensino Superior completo

Ensino Superior incompleto

Escolaridade

Ensino Médio incompleto

Ensino Fundamental completo

Numero de jogadores

m Numero de jogadores

Fonte: DANTE, Luiz Roberto. Telaris: Matematica. Ensino Fundamental - anos finais. Editora Atica, 2018.

Com base nos dados observados na tabela, quanto a escolaridade dos jogadores de
basquete, escreva um texto de, no minimo 5 linhas, que contenham as possiveis conclusdes
quanto aos dados.

Orientagdes quanto a atividade

Para realizar essas atividades, espera-se gue o aluno tenha realizado as atividades
do tema relacionado a leitura e interpretacao de dados em gréaficos de colunas e/ou barras.
Dessa forma, oriente o aluno quanto aos elementos que constituem o grafico de barras para
que ele realize a leitura dos dados apresentados e relacione a quantidade de jogadores que
esta em cada nivel de escolaridade. Com relacdo as informag6es do gréafico, seguem alguns
exemplos de como o aluno podera escrever: Sobre o nivel de escolaridade dos jogadores de
basquete, podemos ver que 10 tém o Ensino Fundamental Completo, 20 tém o Ensino Médio
incompleto, 30 jogadores tém o Ensino Médio completo, 25 tém o Ensino Superior incompleto
e pouco mais de 10 jogadores de basquete possuem 0 Ensino Superior completo. A
guantidade de jogadores com Ensino Médio completo é a maior dentre todas as quantidades.
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Atividade 2. (Dante, 2018 —adaptada) Antes das elei¢cBes para prefeito, foi encomendada
uma pesquisa eleitoral sobre as intencbes de voto da populacdo. Em seguida, a
quantidade de intencdes de voto correspondente aos candidatos A, B, C e D foram
representadas neste gréafico, com aproximacéo para a unidade de milhar mais proxima.
Observe:

Intencao de voto para prefeito

9

g 8

= 7

E6

EJ_ 5

n 4

i

S 3

=

o 2

@

b=

o0

E A B C D Indecisos
3 Candidato

m Numero de eleitores
Fonte: DANTE, Luiz Roberto. Telaris: Matematica. Ensino Fundamental - anos finais. Editora Atica, 2018.

Escreva um texto de, no minimo 5 linhas, apresentando as possiveis conclusdées quanto as
informacdes apresentadas no gréfico.

Orientagdes quanto a atividade

Exemplos de informagfes e/ou conclusdes que o aluno pode apresentar quanto ao
gréafico dado: O candidato C foi 0 que apresentou 0 maior nimero de intengcédo de votos com
8 000 eleitores. Assim o candidato A recebeu 6 000 intenc¢des de votos, o candidato B recebeu
4 000 intencdes de votos, o candidato D recebeu intengdo de votos de 2 000 eleitores e 0os
indecisos também s&o 2 000.
Vale salientar que ainda héa diversas afirmacdes que o aluno podera fazer com relacao aos
dados.
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Tema 60: Producéo de texto a partir de dados estatisticos
Gréfico de linha ou segmentos

Orientacdes em relacdo ao tema

De acordo com Van de Walle (2009), o grafico de linhas (ou segmentos) é usado
guando existe um valor numérico associado com pontos, igualmente, espacados ao longo de
uma escala numérica continua. Ainda o grafico de linhas (ou segmentos) serve para
representar a variacdo de uma grandeza em certo periodo, apresentando informacdes em
ordem cronoldgica. Assim oriente 0 aluno que nesses gréficos, o periodo cronolégico €
indicado no eixo horizontal e os valores observados no eixo vertical. E importante lembrar
que, nesse tipo de gréfico, as linhas indicam uma tendéncia entre dois pontos consecutivos,
mostrando de maneira aproximada como os dados evoluiram entre esses pontos. Vale
ressaltar que € de suma importancia o aluno realizar as atividades do tema que envolve
conhecimentos sobre a leitura e interpretacao de dados estatisticos em gréaficos de linha.

Atividade 1. De acordo com o Ministério da Saude, o Brasil jA bateu recordes em
transplantes. No grafico, estdo os dados quanto ao numero de transplantes realizados
no Brasil em cada ano.

Transplantes de coragao realizados no Brasil (2007 - 2016)

400

353 357
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Numero de transplantes

100
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2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016
Ano

==@==Nlimero de transplantes de coragédo

Fonte: Registro Brasileiro de Transplantes, 2016.
Disponivel em: http://www.abto.org.br/abtov03/Upload/file/RBT/2016/RBT2016-leitura.pdf. Acesso em: 08/08/2022.

Produza um texto com o minimo de 5 linhas de acordo com as informagfes e conclusfes
referentes ao grafico de segmentos.

Orientagdes quanto a atividade

Para orientar o aluno quanto a leitura e interpretacdo dos dados no grafico de
segmentos, vale lembrar-se dos elementos que constituem esse grafico e de como as
informacdes dos eixos horizontal e vertical relacionam-se. Assim os alunos podem escrever
algumas frases para constituir seu texto como no exemplo: Em 2011 foram feitos 160
transplantes de coracdo, e no ano de 2007 foram 161. No ano de 2016 foram feitos 357
transplantes. Houve um crescimento no niumero de transplantes realizados por ano a partir de
2011.
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Atividade 2. (Chavante, 2018 — modificada) Observe o grafico sobre as eleicdes para
governador de um estado em determinado ano. Com base nas informagdes
apresentadas no grafico, elabore um relatério com suas conclusdes. (Relatério com
minimo de 5 linhas).

Intengdes de votos nas eleicbes para governador (em %)

40
35
35 33 33
30 27 _/’.\-.
28
E o5
oD 20 20
g 5 19 18 18
c 6
2
8 2 15
10
5
0
25 jul. 9 ago. 24 ago. 5 set. 14 set.
Data
e Candidato A Candidato B Candidato C Candidato D

Fonte: CHAVANTE, Eduardo. Convergéncias: Matematica. Editora SM, 2018.

Orientagdes quanto a atividade

Exemplos de informagfes que o aluno pode apresentar em seu relatério: Na data
de 25 de julho, o candidato A estava em primeiro lugar. O candidato D manteve-se em ultimo
lugar durante toda a pesquisa. O candidato A ficou com a mesma porcentagem de intencéo
de votos que o candidato B, no dia 24 de agosto e depois subiu 4 pontos percentuais na data
de 5 de setembro. Observe que esses tipos de informagdes, quanto aos dados do grafico séo
conclusdes. No entanto, os alunos podem apenas relatar os dados observados como, por
exemplo: O candidato A tinha 35% das intengbes dos votos em 25 de julho.

Na matemdtica da vida a regra que deve aplicar mais vezes é a
multiplicagdo dos seus sonhos. (Autor desconhecido)
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