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APRESENTAGAO

Este material foi organizado com o intuito de contribuir com as reflexdes e decisdes sobre o processo
avaliativo nas escolas que atendem a educagdo infantil. No sentido de enriquecer esse processo, ele
apresenta uma compilagao de diferentes materiais pesquisados sobre o assunto, de diferentes autores,
que poderao iluminar as questdes que emergem das dificuldades enfrentadas por professores, coordenadores
e diretores na busca por qualificar a sua pratica e conhecer as criangas com as quais trabalham.

AVALIAGAO NA EDUCAGAO INFANTIL: INSTRUMENTOS, PERIODOS E COMUNICAGAO

A compreensdo da avaliagdo na educagéo infantil como uma agé@o processual e intencional que
cumpre a dupla fungdo de criar procedimentos para acompanhar o trabalho pedagogico e avaliar o
desenvolvimento das criangas, deve direcionar o trabalho do coordenador pedagdgico e professores na
organizagéo e definicdo de estratégias e intervengdes para que as finalidades educativas sejam alcangadas
ao longo do ano letivo, por meio de agdes e ajustes mais assertivos na condugao da pratica pedagdgica. O
Projeto Politico-Pedagdgico — PPP, enquanto instrumento de discussé@o e organizagéo coletiva do trabalho
educativo, apresenta um item relacionado ao “processo de avaliagdo e acompanhamento da aprendizagem
da crianga”, no qual deve constar a forma, procedimentos e instrumentos, bem como as analises e agbes
desenvolvidas a partir da avaliagdo. O processo avaliativo, ainda, deve ser contemplado no Plano Anual, de
acordo com os pressupostos estabelecidos pela legislacdo e expressos no PPP sem, no entanto, ser
necessario criar um instrumento diferente para cada campo de experiéncia.

A avaliagdo nao deve ser vista como ato de medir, separar quem sabe de quem nao sabe, ou com
foco no que a crianga € ou ndo capaz de fazer, ela é uma atividade pedagégica essencial e mediadora entre a
acao educativa e as aprendizagens e desenvolvimento das criangas. Nessa perspectiva precisamos refletir
sobre praticas avaliativas coerentes que valorizem tanto o processo quanto os resultados. E necessario
desenvolver a capacidade de observar o cotidiano extraindo elementos que véo contribuir significativamente
para a continuidade do trabalho, conhecer as criangas (algum aspecto da aprendizagem e do
desenvolvimento ou mesmo se aproximar dos seus gostos, preferéncias etc.), pois € um exercicio que exige
mirar, reparar, notar, registrar e interpretar. Cabe ao coordenador pedagogico, junto com os professores,
elaborar instrumentos para os diferentes momentos do trabalho desenvolvido, pois eles orientam as
observacdes e registros, sendo retomados, frequentemente, analisados e aprimorados.

Nesse sentido, na perspectiva das decisdes coletivas realizadas pelos profissionais da educagéo a
respeito do trabalho pedagdgico, a avaliagdo apresenta-se como um processo participativo e continuo de
discusséo e reflexdo, que contempla a participacdo dos diferentes segmentos da comunidade escolar para
compreender por que e como se efetiva esse trabalho (MORO, 2016 apud NOVO HAMBURGO, 2020, p. 59),
qualificando o cotidiano na educagéo infantil. Assim, a avaliagao da educagao infantil refere-se a avaliagao
de contexto e busca refletir sobre a qualidade da oferta, tendo como objetivo a andlise da instituicdo como um
todo e sua mudanga para melhor, de modo a subsidiar o continuo aprimoramento do Projeto Politico-



Pedagégico, nos aspectos estrutural, relacional e pratico, através da elaboragdo de planos de agédo
realizaveis e do consequente monitoramento (BRASIL, 2015, p. 37 apud NOVO HAMBURGO, 2020, p. 59).

Esse movimento de discussao coletiva sobre o trabalho realizado possibilita aos profissionais um
percurso formativo significativo, podendo ser utilizadas diferentes estratégias de participagdo de todos os
segmentos da comunidade escolar. A avaliagao na educacgao infantil, que trata da avaliagéo da crianca, de
acordo com o disposto nas DCNEI (BRASIL, 2009), deve ocorrer de modo articulado a essa avaliagdo de
contexto.

O Conselho de Classe, por exemplo, constitui-se em momento oportuno para que essas discussdes
sejam feitas coletivamente: saber escolher o instrumento adequado para cada momento do ano e reconstrui-
lo em funcdo das questbes que procura investigar € muito importante porque isso vai contribuir para a
orientagéo dos diferentes olhares que se pode ter sobre as criangas e o trabalho. Por isso, deve ser debatido
entre os professores da escola e a coordenagdo pedagégica. Quando o professor, o coordenador e/ou diretor
de uma unidade leem um registro feito pelo outro, consideram sua perspectiva sobre determinado assunto
eles podem analisar as concepgdes de crianga e desenvolvimento que estdo orientando o trabalho
pedagogico desenvolvido na institui¢ao.

Para se avaliar individualmente as criangas, € preciso considera-las em relagdo ao contexto, pois
‘ndo se observam e documentam as criangas individuais, surpreendidas e suspensas em seus
comportamentos, descritos sem um ‘antes’, um ‘durante’ e ‘sobre’ um ‘depois™ (SAVIO apud CAMPOS, 2016,
p.17). O processo avaliativo da aprendizagem e do desenvolvimento das criangas considera as diferentes
dimensfes da relacdo educativa, contemplando as diversas linguagens utilizadas pelas criangas, sem o
objetivo de promogao, mesmo tratando de acesso ao ensino fundamental. Nessa etapa educativa, a avaliagdo
deve centrar a atengdo em processos e ndo em resultados, considerando que o aprendizado ndo se da de
modo linear e que nao existe uma norma ou padréo a ser seguido (NOVO HAMBURGO, 2020).

AVALIAR EM DIFERENTES MOMENTOS

O processo avaliativo consiste em realizar, nos diferentes momentos e com diversas finalidades, um
levantamento de informagdes sobre 0 que as criangas s&o capazes de fazer e, acima de tudo, o que fazer
com essas informagdes. Elas devem ser Uteis para poder tomar decisdes, ajudar meninas e meninos e propor
um ensino cada vez mais significativo e ajustado a suas necessidades de aprendizagens (BASSEDAS,
HUGUET, SOLE, 1999). E possivel definir pelo menos trés momentos que marcam esses processos:

e AVALIAGAO INICIAL: informa sobre o conhecimento e as capacidades das criangas em relagao aos
novos conhecimentos de aprendizagem. Pode ser realizada quando se inicia uma atividade didatica,
quando se comega um novo curso escolar ou no inicio de uma determinada atividade; também em
situagdes que ajudem a explicitar 0 que as criangas ja sabem sobre 0 que se quer ensinar. Essa
primeira avaliagdo serve para relacionar o que se ensina na escola € o que se aprende fora dela, com
a intencdo de favorecer aprendizagens mais significativas. As estratégias que podemos utilizar na
avaliagao inicial dependem da sele¢do que o professor faz dos conhecimentos e experiéncias que as
criangas poderao aprender. Devem ser planejadas situagdes adequadas ao tipo de conhecimentos
nos quais poderemos observar, perguntar, escutar, propor, deixar falar, deixar fazer e ir detectando
as diferentes formas de aprender e entender o mundo.

o AVALIACAO FORMATIVA: se realiza de uma maneira progressiva e paralelamente as diferentes
situages e atividades que se desenvolvem. E a que possui mais sentido e importancia na questio
educativa, pois permite modificar a intervengdo a partir das informagdes que se obtém nas préprias
atividades selecionadas. Tem a finalidade de proporcionar informagdes que servem para ajustar ou
mudar a atuagédo educativa. Trata-se, entdo, de ajustar o ensino as caracteristicas e as necessidades
que as criangas apresentam no decorrer das diferentes situagdes de aprendizagens. Nao se avalia
somente o0 que a crianga sabe fazer sozinha, mas também o que sabe fazer com a ajuda ou interagao
de outras pessoas.

e AVALIAGAO SOMATIVA: quando se realiza ao final de um processo com a finalidade de externar
informacgdes sobre 0 que as criangas aprenderam em relagdo aos conhecimentos e experiéncias que
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foram trabalhados. Neste caso, trata-se de atividades especificas para avaliar os resultados das

aprendizagens realizadas. Possui uma fungdo reguladora, pois serve para replanejar o processo de

ensino que foi realizado.

De acordo com Lopes, Mendes e Faria (2006) Apud Silva e Urt, (2014), a avaliagdo no contexto
escolar ndo € neutra, envolve as concepgdes de criancas, de cultura, de educagéo, de aprendizagem, ou
seja, a instituicdo avalia da mesma forma que percebe a crianga e suas especificidades. Conforme aponta
Hoffmann (2012) é preciso que o professor aprenda a olhar, a observar, de forma que possa desenvolver
técnicas de observagéo, apreendendo ndo sé o que esta visivel, mas o ‘ver além’, um olhar sensivel voltado a
todos os momentos do cotidiano escolar. Por isso, a avaliagéo é dinédmica e global, através dela o educador
pode analisar seu trabalho e aperfeigoar sua pratica.

CONSTRUINDO PERCURSOS AVALIATIVOS QUE FAVORECAM O ACOMPANHAMENTO
DAS APRENDIZAGENS DAS CRIANCAS E DO TRABALHO PEDAGOGICO

Avaliar a crianga significa compreendé-la na sua singularidade e como sujeito social e histérico,
portanto € preciso romper com a ideia de listagem de comportamentos e aprendizagens padronizadas. A
observacdo do cotidiano, sustentada nos conhecimentos sobre o desenvolvimento infantil, nas metas e
objetivos postos no curriculo e concretizados na pratica do professor, € um procedimento que permite
considerar todos os aspectos que envolvem o desenvolvimento integral da crianga.

Existem varios instrumentos que contribuem com a complexa tarefa de avaliar na educacéo infantil,
cabe a coordenagdo pedagogica dialogar com a equipe de professores e eleger qual (ou quais) instrumento
vai utilizar (quem fard, em quais momentos, intervalo de tempo). Contudo, ndo se trata de uma escolha
neutra, seja qual for o instrumento é preciso utiliza-lo com intencionalidade pedagdgica e continuidade, mais
do que colher informagdes sobre as criangas e o trabalho pedagdgico, é preciso decidir o que fazer e como
elas podem ajudar a repensar as praticas a fim de que sejam promotoras de novas aprendizagens.

Para auxilia-los nessa definigdo apresentamos alguns instrumentos (relacionados ao acompanhamento das
aprendizagens e desenvolvimento das criangas) que podem e devem ser utilizados pelos professores para
que o processo avaliativo se efetive:

e Observagao: a observagdo do desenvolvimento da crianga como principal instrumento de
avaliagdo deve ser continua e se afina na atitude de querer saber do professor em relagéo a
crianca e como ela reage as diversas situagdes de aprendizagens; possibilita construir o
cotidiano pedagdgico com intencionalidade. Pode ser sistematica, feita a partir de planilhas
ou roteiros, fichas de acompanhamento; reflexdes sobre a producao das criangas, fotografias,
videos etc. E preciso delimitar muitas vezes o campo de observacdo e construir formas
pessoais de registrar o que foi visto no momento em que as criangas estavam em agao.

e Registro: importante instrumento no processo de avaliagdo das criangas. E possivel utilizar
videos, fotografias, relatorios diarios e gerais, produgdes das criangas como o desenho, uma
pintura, a escrita ou mesmo a fala (escrita ou gravada), pois possibilita identificar as
hipéteses do grupo, ou de uma crianga apenas, sobre as experiéncias vividas. Preservar o
modo como se expressam por meio das diferentes linguagens permite notar os avangos que
as criangas vao fazendo, na medida em que aprendem novos modos de se expressarem.
Nos diferentes momentos do cotidiano da educagéo infantil (atividades de movimento, de
higiene e alimentacédo, representacdes, escolhas de objetos, formas de interacdo com os
adultos e com outras criangas) é possivel ao professor observar, registrar, analisar e refletir
sobre 0 que viu. Ao longo do ano, com o avango do trabalho, os registros sdo necessarios
para compor 0s relatérios, portfélios e apoiar a modificagéo do planejamento.



e Relatorios: sdo escritos de acordo com as intengdes de quem escreve e 0s propositos de
quem |€. Assim, os relatérios podem servir para: informar a comunidade de pais sobre a
aprendizagem e desenvolvimento das criangas; informar e relatar sobre o desenvolvimento
do trabalho pedagdgico; organizar a experiéncia realizada com as criangas. Por isso, para
cumprir as suas finalidades, o relatorio deve: explicar o modo como foi proposta a atividade e
como as criangas participaram; fazer uma analise do que as criangas avangaram e o que elas
aprenderam; descrever cenas ou registro de episddios que chamaram a atengdo do
professor, por algum motivo; ilustrar com as falas das criangas, os relatos, as perguntas e as
conclusdes que elas elaboraram; apresentar comentarios gerais sobre as questdes de grupo,
0s avangos observados; sintetizar a avaliagdo de acordo com os objetivos propostos
inicialmente e préximos encaminhamentos.

e Planilhas de acompanhamento: é (til dispor de planilhas que ajudem a manter claro o que
se quer observar. A planilha é uma tabela de dupla entrada em que se cruzam o0s
conhecimentos, o0s objetivos, a situagdo observada, as pautas de observagdo que
contemplam os elementos a serem observados nas experiéncias diarias e os nomes das
criangas. Prioriza-se o olhar investigativo do educador com foco definido e maior atengéo a
um determinado grupo de criancas numa situacdo especifica. E preciso planejar a sua
utilizacdo e decidir quais situagbes e quais 0s momentos para observar, refletir e anotar
aprendizagens e atitudes de cada crianga para poder fazer um seguimento continuo e real
das suas necessidades e capacidades.

e Portfdlios: os portfdlios servem para documentar e descrever itens de projetos, sequéncias
de atividades, atividades permanentes etc. Eles sdo a selecdo e a sistematizacdo da
experiéncia educativa, possibilitando acompanhar o processo vivido. Assim, no trabalho
docente o portfélio serve para: registrar o trabalho realizado com as criangas em um dado
tempo (semestre, por exemplo); tornar clara ao professor sua trajetéria de trabalho e oferecer
observaveis para uma boa avaliagdo, considerando o0s reais avangos da sua turma. Eles
podem conter ainda as atividades mais relevantes envolvidas no processo de trabalho;
exemplos de produgdes de criangas em momentos diferentes do trabalho: no inicio, no meio
e no fim; registro fotografico de criangas envolvidas nas atividades propostas; registros
escritos sistematicamente ao longo do trabalho e relatdrio final de avaliagdo, de acordo com
os indicadores levantados no inicio do planejamento.

Estes instrumentos isoladamente ndo compreendem o processo avaliativo. Eles devem ser definidos
pelos profissionais da institui¢cdo, considerando os periodos e a quem serdo destinados, de forma articulada
dentro um processo que envolve coleta de informagdes, reflexao e decisdes a partir do que foi observado.

CONTRIBUIGOES PARA O PROCESSO AVALIATIVO A PARTIR DOS MODOS PROPRIOS
DE APRENDER: CRIANGCAS DE 0 A 3 ANOS E CRIANCAS DE 4 E 5 ANOS

Selecionar os aspectos a serem avaliados bem como os instrumentos adequados em fungdo da
investigagao que se pretende fazer, considerando as especificidades das diferentes faixas etarias e a maneira
como a crianga se desenvolve em cada uma delas, sdo critérios fundamentais para tracar estratégias de
avaliagéo, sem restringir o olhar as criangas, mas amplia-lo para o processo que envolve todo o trabalho
realizado pela instituicdo transformando-o em uma acdo refletida, intencional e comprometida com a
qualidade da educagao infantil. Nesse sentido, o coordenador pedagdgico deve discutir com os professores
aspectos sobre as turmas com as quais estejam trabalhando procurando evidenciar os seus modos de
aprender e a especificidade do seu trabalho.



Considerando que dos 0 aos 3 anos: a crianga se relaciona com o mundo por meio dos sentidos,
movimentos, manifestacdes afetivas e exploracdo do meio, ampliando essas relagdes a medida em que
cresce num ambiente favoravel as suas exploragdes, acompanhar essas mudangas exigira do professor a
compreensdo sobre essas especificidades, redimensionando o seu fazer que decorre da qualidade da
interagdo com a crianga, do exercicio da observagao, do registro e da reflexdo, olhando cada crianga como
unica. O coordenador/apoio deve auxiliar o professor a incorporar a observagao em sua pratica pedagogica,
sobre a sua pratica e as criangas e, nesse sentido, alguns indicativos podem auxilid-lo nessa tarefa, como:

e 0 espaco educativo constituido como um lugar seguro, interativo e saudavel, de constituicao
subjetiva, acolhimento, atribuicdo de significados a cada acéo e situacao;

e 0 espaco educativo como lugar de aprendizado, de direito, que oferece multiplas
experiéncias, diversidade nas interagdes, e possibilidade de vivéncias culturais;

e acrianga: suas aprendizagens, seu jeito de aprender, suas conquistas, sua historia etc.

Estes indicativos oferecem elementos que podem auxiliar o coordenador pedagégico na discussao
com os professores sobre 0 que avaliar e quais instrumentos serdo mais adequados para a construgao de um
trabalho de qualidade na educagéo infantil.

Considerando que aos 4 e 5 anos: a expectativa em relagdo as aprendizagens da crianga deve
estar sempre vinculada as oportunidades e experiéncias que foram oferecidas a elas. As discussdes que
foram apresentadas acima, sé@o pertinentes e dizem respeito também as criangas na idade de 4 e 5 anos.
Porém, em se tratando de continuidade e especificidades da faixa etaria, outros aspectos deverdo ser
incorporados ao processo de avaliagdo desenvolvido com as criangas que crescem e desenvolvem outras
formas de linguagem, como a brincadeira de papéis sociais que se torna forma privilegiada de relagdo com o
mundo. E esperado que as criangas possam dar passos cada vez mais largos rumo ao desenvolvimento
emocional e a autonomia. Assim, partindo dessas especificidades, € possivel organizar um processo
avaliativo no qual:

e a crianga participe, respondendo questdes relacionadas a determinadas atividades,
contribuindo na produgdo dos registros; sua fala seja reconhecida por fornecer preciosas
pistas sobre suas hipéteses, ideias e, partindo do que ela pensa, o professor possa desafiar o
avanco de seus conhecimentos com atividades interessantes e instigantes;

e a crianga elabore, progressivamente, a escuta atenta, compartilhe, converse,
espontaneamente, sobre enredos e narrativas tradicionais nos contextos do faz de conta, das
brincadeiras;

e as observagfes das brincadeiras sejam consideradas momentos imprescindiveis, por
oferecerem subsidios para o planejamento de ricas intervengdes pedagogicas, capazes de
contribuir para a apropriagdo de novas aprendizagens;

e 0s registros das criangas (em diversas situagdes de escrita — nome, textos, listas - , de
desenho, nimeros, formas geométricas, medidas etc.) permitam marcar e acompanhar suas
ideias, curiosidades, conhecimentos, exploragéo, criagéo.

E preciso preparar o olhar para enxergar também o processo que envolve as producbes das
criangas, pois em atividade elas tém a possibilidade de tomar iniciativas, exercitar a curiosidade,
experimentar, perguntar, buscar apoio e compartilhar ideias. Isso reafirma que ndo sé o produto faz sentido,
mas todo o processo de execucdo oferece elementos fundamentais para que o professor possa observar,
registrar, refletir sobre como cada crianga participa das experiéncias propostas, assim como as intervengdes
necessarias para a continuidade do seu trabalho.

TRANSIGAO: A AVALIAGAO COMO INSTRUMENTO DE ARTICULAGAO

Na transi¢do da educacéo infantil para o ensino fundamental o Projeto Politico-Pedagégico deve
prever formas para garantir a continuidade no processo de aprendizagem e desenvolvimento das criancgas,
respeitando as especificidades etérias, sem antecipacdo de conteudos que serdo trabalhados no ensino
fundamental. Por isso, a educacéo infantil, o ensino fundamental e seus profissionais devem manter um
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didlogo institucional e pedagogico sistematico e articulado com propostas curriculares solidas e bem definidas
para cada etapa educacional.

Vale ressaltar que a transicdo da educacdo infantil para o ensino fundamental ndo € a primeira
vivenciada pela crianga em seu percurso educativo. A cada nova etapa de ensino ou um novo ambiente,
como mudanga de escola ou de turma, a crianga se depara com uma nova situa¢do que pode gerar
inseguranca e ansiedade, mas também ampliar as possibilidades de aprendizagens. Até chegar ao ensino
fundamental as transi¢oes ja fazem parte da vida dela:

e da familia para a escola: onde se vé em um ambiente coletivo com regras diferentes das de
casa;

e de uma turma para outra: em que passa a conviver com adultos e criangas, inicialmente
estranhos;

e de uma atividade para outra: na qual, muitas vezes, o seu tempo para realizar uma atividade
devera ser ajustado ao tempo de outra crianga ou da turma;

e de um profissional para outro: que passam pelas turmas ao longo de uma jornada,
apresentando diferentes modos de ser e estar com as criangas.

Todas essas situagcdes exigirdo da crianga apropriar-se da nova rotina e buscar novas relagoes.
Dessa forma, 0 processo avaliativo se constitui em ferramenta essencial que favorece a articulagao entre os
niveis educacionais e as diversas situacdes, no sentido de dar continuidade aos processos de aprendizagens
por meio da criagcdo de estratégias adequadas aos diferentes momentos de transi¢do vividos pela crianga
(transicdo casalinstituicdo de educacdo infantil, transigdes no interior da instituigdo, transi¢do creche/pré-
escola e transicao pré-escola/ensino fundamental). Isso aumenta a responsabilidade e deve impulsionar os
profissionais a desenvolverem praticas pedagdgicas coerentes com as concepgdes de infancia e
aprendizagens defendidas pelos documentos legais para a oferta de uma educacao infantil de qualidade.

AVALIAGAO E ATENGAO A DIVERSIDADE E INCLUSAO

A avaliagéo na educacéo infantil deve se realizar a partir da perspectiva da incluséo e diversidade em
um contexto onde ndo ha padronizagdes e nem exigéncias de expectativas hegemoénicas. A diversidade de
olhares, estilos, abordagens, expressdes e comportamentos torna-se um valor que o professor destaca em
todas as suas atuagdes. Nesta perspectiva, todo planejamento deve ser sistematizado com intuito de valorizar
as diferentes significagdes das criancas. Todas as atividades séo oferecidas com ajustes necessarios para
todas as criangas, a fim de que possam explorar diversas experiéncias e superar seus limites. O objetivo ndo
é compensar a necessidade da crianga, como se ela carregasse uma falta, mas sim explorar e valorizar a sua
forma singular de responder aos desafios que |lhe séo colocados. A intengéo € iluminar as tantas formas como
tais atividades podem ser vividas, evitando padrdes estereotipados de comportamento (OLIVEIRA, 2014).

A ideia de inclusdo e valorizagéo da diversidade deve reger todo o curriculo, passando inclusive por
modos de organizacao de tempos, espagos e materiais. Desta forma, é necessario avaliar ndo somente o que
as criangas sabem fazer sozinhas, mas principalmente o que podem fazer com a ajuda de alguém mais capaz
ou se lhes forem preparadas tarefas diferentes. Assim, as seguintes situacdes poderdo dar algumas
informacgdes Uteis: quando lhes ajudamos verbalmente a organizar um desenho que ndo sabem por onde
comegar; quando Ihe sugerimos que observem um companheiro; quando ndo sabem o combinado verbal ou
quando diminuimos a complexidade de uma determinada tarefa ((BASSEDAS, HUGUET, SOLE, 1999).



DOCUMENTAGAO PEDAGOGICA!

O termo processo documental tem sido utilizado para nomear os documentos que sdo construidos
a partir da cole¢cdo de materiais observaveis (anotacdes do professor, fotos, filmagens, produgdes das
criangas, planejamento do professor) e que servem de guias que auxiliam o professor a se movimentar dentro
das investigagbes que realiza com seu grupo de criangas ou mesmo, de investigacbes que um grupo de
professores ou a propria instituicdo esta colocando em curso. Poderiamos dizer que se trata de “materiais
brutos” e que servem de recursos para o professor notar, anotar e refletir sobre o caminho que esta trilhando
e que pretende trilhar e obviamente, para conhecer melhor como as criangas aprendem.

Os processos documentais se constituem a partir de observagbes e registros que vdo sendo
contrastados — refletidos e interpretados para projetar — entre pares (professor e professor; professor e
coordenador pedagogico).

A partir dos processos documentais € que se decide o que, para quem, com quem, como, quando €
onde sera compartilhado. E neste momento que entra a comunicagdo que torna visivel os processos das
criangas, a intencionalidade do adulto e o projeto educativo da instituicdo. A comunica¢do € 0 momento em
que se decide que algum elemento do percurso que estd sendo investigado ja pode ser compartilhado, que
foram suficientemente refletidos no interior da institui¢éo.

A comunicagéo pode ser através de um painel, de um livreto, de um portfélio tematico, de uma mini-
historia, de uma exposicdo, de um video, etc. E importante destacar que temos optado por diferenciar o que
sa0 os processos documentais da comunicacgao para nao reduzir a documentagao pedagogica apenas aquilo
que & comunicado. E muito comum nomear a comunicagao feita (painel, mini histéria, livreto, portfdlio) de
documentagéo pedagdgica. A documentacdo pedagogica ndo pode ser nomeada para referir-se ao produto
em si. A documentagdo pedagdgica envolve os processos documentais (0 processo) € a comunicagdo (o
produto). O produto comunicado sempre emerge do trabalho desenvolvido. Nesse sentido, adverte-se que
documentagdo pedagdgica ndo é produto, mas um processo que resulta em um produto com énfase no
processo Fochi, (BRASIL, 2018).

0S NiVEIS DE TRABALHO DA DOCUMENTAGAO PEDAGOGICA

Na documentagdo pedagogica, entendemos que existem dois niveis focais do trabalho:

O primeiro, interno, onde sdo gerados os processos documentais - de constru¢do de uma pratica
observada, registrada e interpretada. E estruturante para refletir a respeito do agir do adulto e do modo como
as criangas constroem sentido sobre si, sobre 0 outro e sobre 0 mundo. A fungdo deste primeiro nivel é
compreender e acolher o sentido que emerge da experiéncia educativa. A partir dessa reflexéo, saber criar
situagbes de aprendizagem e projetar a continuidade da agdo educativa, pois o passado é propulsor do
futuro. A oportunidade de restituir a agdo educativa através de um conjunto de registros frutos de
observagdes (que preferimos chamar de observaveis) ajuda a organizar propostas de aprendizagem que nao
parecam um acumulo de situagbes distintas e desconexas. Ao contrario, devem ter continuidade e
conectividade, proporcionando as criangas contextos que possam aprofundar e investigar potencialmente.
N&o podemos apenas falar de uma crianga competente, é preciso saber criar ambientes que acolham sua
poténcia.

Em suma, pode-se dizer que esse primeiro nivel € aquele que se ocupa com a transformagéo. O
cotidiano de cada instituicdo precisa ser visto como algo que dé o que pensar. Por sua vez, quando
observado, registrado e refletido, autoriza e encaminha as tomadas de decisdes sobre a criagdo de um
contexto educativo que acolhe o universo das criangas. Ainda € importante destacar que tudo o que vai sendo
produzido ao longo do primeiro nivel — que nada mais é que um planejamento refletido, nascido de uma
escuta ativa do adulto em relagdo as criangas e que é capaz de narrar seus percursos de aprendizagem — €

1 BRASIL. Ministério da Educagéo - Secretaria de Educagao Basica. Documentagdo Pedagégica: concepcdes e articulagbes -
caderno 2. Organizagao: Paulo Sergio Fochi. Brasilia: MEC/UNESCO, 2018.



um momento de produgdo de conhecimento pedagogico e de importante formagdo dos profissionais
envolvidos. Este primeiro nivel vai acontecendo repetidamente. Na verdade, o primeiro nivel € o que alimenta
o trabalho do professor no dia a dia. Contemporaneamente ao primeiro, em determinados momentos se
realiza o segundo nivel.

O segundo nivel, externo, trata-se da comunicacdo das crengas e dos valores que a instituicdo
construiu, da comunicagdo dos modos de como as criangas interpretam e elaboram para si mesmas, para 0s
outros e para 0 mundo, ou seja, € um nivel de compartilhamento e didlogo democréatico com a comunidade.

A comunicagdo, que pode ser através de um video, de uma mini-historia, de um portfélio, de um

painel, de uma exposi¢ao, de um livreto ou livro, cumpre muitos papeis, e dentre estes, criar uma memoria
pedagdgica e cultural da instituigio, das criangas e do professor.
Importante: Cada um desses suportes que aqui exemplificamos néo tem o valor em si mesmo. Nao se trata
apenas de fazer portfdlio e com isso nomear como documentagdo pedagégica. A comunicagdo que aqui
estamos nos referindo tem um valor importante porque decorre de um longo trabalho desenvolvido
anteriormente.

Construir uma historia pedagogica em uma instituigdo € um dever dos profissionais que ali passam
tantas horas do seu dia tentando transforma-la em um bom lugar, e ndo pode ficar apenas nos discursos e
nas lembrangas, é preciso concretizar.

Na circularidade destes dois niveis da documentagdo pedagdgica ainda acreditamos que
mobilizamos trés dimensdes importantes:

l. o0 planejamento do contexto educativo, em que se organiza 0s tempos, 0s espagos, 0S
materiais e diferentes arranjos de grupos com maior consciéncia e assertividade em termos
de resposta das necessidades das criangas;

Il. a construcdo e concretizagdo de um projeto educativo, que ndo se limita a um documento
escrito mas se mantém vivo, comunicado e constantemente revisitado pelos diferentes
sujeitos da escola, traduzido no cotidiano da instituicao e, por fim;

Il um modo contextualizado e permanente de formagdo dos professores. O exercicio de
construir a agdo pedagogica implicada na observacao, registro e interpretagdo do cotidiano
educativo mobiliza o professor a aprender e tomar consciéncia sobre o seu préprio fazer.
Comunicar posteriormente, também o responsabiliza e lhe confere a devida importancia e
valor no processo educativo de uma crianga.

CONSTRUGAO DA COMUNICAGAO

Ao projetar uma comunicagédo é importante observar alguns pontos da linguagem da comunicagéo
que poderao auxiliar. Passamos aqui a observar com um pouco mais de atengéo alguns itens que podem
contribuir na elaboragéo da comunicacgao:

0 QUE?

A escolha do que se quer contar é antes de tudo um ato politico. E tirar as criancas do siléncio que
culturalmente tem se colocado. E ponte com a cultura e férum democratico para dialogar sobre tudo com
todos. Quando comunicamos algo devemos ter em mente que estamos fazendo uma escolha a respeito do
que queremos compartilhar e que antes de tudo, trata-se de um ponto de vista sobre uma dada realidade.

Ter claro o que se pretende comunicar é fundamental para dar conta que o documento se converta em objeto
de conexao com o leitor. Ndo se pode comunicar tudo. Decidir o que se quer comunicar é também declarar
com consciéncia sobre as jornadas de aprendizagem.



PARA QUEM?

Sendo a comunicagdo um férum publico de debate, de leituras multiplas, definir a quem se dirige é
importante. Em uma instituicdo podemos construir comunicagé@o enderegadas as criangas, aos familiares e a
outros profissionais. Para cada enderegamento, ha particularidades a serem observadas no estilo de
linguagem utilizada, no local afixado (por exemplo, sendo para as criangas um painel, este deve estar na
altura delas) e na mensagem que se pretende contar. E 6bvio que uma mesma comunicagdo pode ser lida
por todos, mas a inten¢do de quem produz a comunicagao é fundamental no direcionamento de ideias que se
pretende partilhar.

Para as criangas: quando se produz uma comunicacgao para as criangas, damos a elas um lugar no mundo.
Do mesmo modo, quando oferecemos a crianga a oportunidade de ver outra vez seu percurso, abrimos um
espaco para que ela possa compreender o modo como apreende, o0 modo como faz € como produz
significado. Isso significa restituir & proprias criangas a sua aprendizagem.

Para as familias: quando comunicamos para as familias, ndo apenas Ihes mostramos o valor de um servigo
educativo, mas também Ihes oferecemos a oportunidade de conhecer e (re)conhecer seus filhos a partir de
outros olhares. E isto pode ser um meio de dialogo entre escola e familia. Os pais poderéo sentir-se seguros
conhecendo melhor as jornadas educativas das escolas e com isso, poderdo apoiar o trabalho que ali é feito.

Para outros profissionais: a comunicag¢do tem um grande valor formativo. Produzi-la com vista aos pares
pode ser uma oportunidade de confrontar conceitos e dar valor a profissao.

COM QUE?

Para cada finalidade e enderegamento da comunicagéo, alguns observaveis poderdo ser mais
produtivos que outros. Por exemplo, é potencialmente produtivo a utilizagdo de fotografias quando se deseja
que a comunicagdo seja enderegada as criangas e comunique algo que acontece em um determinado local
da escola: como as méos “pensam” no uso da pia do banheiro. Nesse caso é dispensavel o uso de textos ou
outros tipos de elementos. Em se tratando de uma comunicagdo que sera enderecada aos pais a respeito de
um dado aspecto de um projeto de aprendizagem das criangas, exemplos das falas das criangas, a
explicitacdo do contexto maior em que se da aquele recorte, interpretacdes dos adultos e imagens parecem
compor algo fecundo para o objetivo pretendido.

Mas atencao: ha uma forte tendéncia pelo uso de imagem preterindo a escrita Malaguzzi (BRASIL, 2018), ja
reclamou a respeito disso e falou que € mais facil um caracol deixar rastros de onde passou que um professor
deixar marcas do seu trabalho. Escrever é cansativo e implica assumir um alto grau de responsabilidade
sobre como nomeamos e definimos o que interpretamos. Para as criangas devemos utilizar a nossa melhor
linguagem, n&o a mais simplificada. Isto ndo é simples e talvez por isso, preterimos tanto a escrita.

Nao ha uma formula exata. E necessario estar atento para conseguir contar o que se quer da melhor forma
possivel. O que se sabe é que as diferentes linguagens (escrita, fotografica, videografica, gréfica...), quando
bem combinadas, amplificam a expressividade dos documentos e abrem possibilidades de leituras ampliadas.

COMO?

Séo inumeras as possibilidades que se tem de estruturar uma comunicagéo. Painéis, videos,
exposi¢ao, mini-histdria, portfolios, livretos, proje¢des. Sao infinitos os formatos possiveis para materializar a
comunicagao pretendida.



Formato Como pode ser utilizado

Painel E um formato interessante para comunicar o projeto educativo da instituicdo. Cria uma
‘segunda pele”. Pode ser mais permanente e dar a identidade de determinadas areas.
Pode comunicar a respeito de projetos de aprendizagem também, ou, de uma zona de
investigacdo especifica.

Mini-historias Sé&o narrativas breves que contam episodios da vida cotidiana. Podem ser realizadas
semanalmente e afixadas em local visivel para as familias. Pode ser uma estratégia para
ir contando a respeito do grupo ao longo de um ano de trabalho.

Portfélios Podem converter-se em um poderoso material para ir sendo construindo e contando a

tematicos jornada educativa das criangas ao longo do seu percurso na instituicdo. Também pode
ser utilizado para narrar a respeito de um ou mais argumentos utilizando-se de imagens,
textos, producdes das criangas, falas das criangcas a respeito de um projeto de
aprendizagem.

Exposicao Muitas vezes um projeto de aprendizagem pode converter-se em um montante de
processos documentais que, ao serem profundamente interpretados e refletidos, é
possivel encontrar ou criar chaves de leituras para narra-lo integralmente. Neste caso,
uma exposi¢do que reuna painéis, portflios, exemplares das producdes das criangas,
videos, audios, podem transformar-se em uma bela exposigéo.

Videos Nem sempre os formatos que se utilizam de uma linguagem estatica respondem a
necessidade que se pretende comunicar. As vezes é fundamental escutar as criangas,
vé-las em movimento. Neste caso, a edi¢cdo e decoupage de videos podem transformar-
se em ricos materiais comunicativos.

Projegoes Uma parede na recepgdo da escola, um computador e um projetor podem ser
interessantes quando se pretende comunicar algo mais episodico.

Reunides de Todos os formatos anteriores podem ser utilizados em uma reunido de pais como

pais disparador para dialogar, conhecer e aprender mais sobre as criangas. Uma compilagao
proviséria de cenas do cotidiano em um Power Point também pode servir para comunicar
a respeito de algo que se pretende dialogar com as familias.

QUANDO?

Estamos acostumados na escola a comunicar para as familias duas vezes ao ano: ao final do
primeiro semestre e antes que o ano termine. Esse € um modelo que afasta as familias para o dialogo e que
nao permite que elas se percebam responsaveis pelo processo educativo dos seus filhos. O que temos
defendido é que pode existir uma diversidade de instrumentos de comunicagdo e com isso, uma diversidade
de temporalidades.

ONDE?

Um ultimo aspecto importante a respeito da comunicacdo diz respeito ao local utilizado para afixar
uma comunicagao, ou mesmo, reunir as familias e dialogar. Quando estamos enderegando algo as criancgas,
a altura que colocamos as comunicagdes (no caso de painéis) ou a qualidade e resisténcia (no caso de
portfélios ou livretos) é de extrema importancia. Uma comunicagéo voltada para as criangas precisa garantir o
seu livre acesso e interagdo sem que dependa da mediagdo de um adulto. Se a comunicagéo € direcionada
aos pais, a localizagao que se coloca a disposigao precisa ser de acesso e circulagdo das familias. Mesmo
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quando a intengéo de comunicar € a respeito de um elemento do projeto educativo, a analise da circulagdo de
pessoas pelo local, a iluminagdo para que possa ser lido e a qualidade do material séo elementos
importantes.

TORNAR VISIVEIS AS APRENDIZAGENS DAS CRIANGAS?

Ao organizar um processo metodoldgico sustentado pela documentagdo pedagdgica é primordial
tornar visivel de que forma ocorrem as aprendizagens das criangas e adultos que vivem na escola. Para
tanto, é necessario sistematizar documentos que organizem os registros e deem visibilidade ao vivido. Por
isso, além de registrar, é extremamente importante que a escola se coloque a pensar sobre quais estratégias
utiliza para compartilhar o que nela é vivido: como ira comunicar a propria escola, a seus profissionais, a
comunidade, as familias e as criangas o que é feito nesse espaco de vida coletivo. Ao projetar uma
comunicagao, € importante estar presente o que se pretende comunicar. Essa decisdo € uma tomada de
consciéncia sobre as jornadas de aprendizagem das criangas, dos professores e da escola. Também é
necessario estar ciente de para quem essa comunicagéo esta sendo enderegada - as criangas, aos familiares
e aos outros profissionais. O que definira com o0 que a comunicagéo sera mais produtiva, de que maneira ira
contar o que se quer da melhor forma possivel.

MINI-HISTORIAS

As mini-historias sdo uma forma de comunicagdo que torna visiveis as aprendizagens das criangas
no espago educativo. As mini-historias s&o registros e evidéncias, produzidos pelos professores, no cotidiano
da educagao infantil. Escrever uma mini-histéria envolve a escuta e a observagdo em todos os momentos da
jornada das criancas. Requer produzir registros (fotos e textos) de qualidade, que possam tornar especial o
que poderia passar despercebido. A partir de uma breve narrativa imagética e textual, o adulto interpreta
essas observagbes, de modo a tornar visiveis as rapsddias da vida cotidiana. Essas rapsodias sé&o
fragmentos poéticos, portanto sempre episddicos, que, quando escolhidos para serem interpretados e
compartilhados, ganham valor educativo Fochi (NOVO HAMBURGO, 2020).

As mini-histérias sdo um tipo de comunicacdo aberta, que complementa os pareceres descritivos na
Educacao Infantil, uma vez que as narrativas revelam a singularidade das criangas e de suas jornadas de
aprendizagem. O quadro abaixo indica alguns pontos para a cria¢do de mini-historias:

Dicas para criar uma mini-histéria

1. Produza registros fotograficos, anotagdes e recolha produgdes das criangas do cotidiano educativo. Ao
fotografar, lembre-se dos diferentes angulos, para descobrir melhores enquadramentos.

2. Busque interpretar seus registros, colocando a crianga em evidéncia.

3. Ap6s esse momento de reflexdo, escolha uma situagdo para contar, busque situagdes que passariam
despercebidas, para marcar as maravilhas de viver; Pense para quem essa mini-histéria sera enderegada.

4. Organize as imagens em power point para melhor visualiza-las e para poder escrever o texto. Fique atento
a disposicéo do texto e das imagens.

9. Lembre-se do titulo da histéria e da autoria de imagem, texto e criangas.

6. Compartilhe com uma colega ou com a coordenadora pedagogica para uma primeira leitura e que ela
possa lhe dizer se esta claro. E, se necessario, reescreva.

7. Imprima e compartilhe em um local visivel para que as familias, colegas e criangas possam usufruir.

Fonte: NOVO HAMBURGO. Educagéo Infantil: documento orientador. Caderno 2. Rede Municipal de Ensino. 2020.

2 FONTE: NOVO HAMBURGO. Educagao Infantil: documento orientador. Caderno 2. Rede Municipal de Ensino. 2020.
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PARECER DESCRITIVO

E dever e direito da familia conhecer e acompanhar as conquistas e os processos de aprendizagem e
desenvolvimento de seus filhos. Por isso, cada escola propde formas complementares ao parecer descritivo
para partilhar com as familias as conquistas e os processos de aprendizagem e desenvolvimento das
criangas, numa perspectiva de avaliagao participativa e compartilhada. Dentre as estratégias de participagao
das familias, estdo os conselhos de classe participativos, os painéis comunicativos, as assembleias e
reunides, os questionarios etc.

Pontos para a elaboragdo do PARECER DESCRITIVO
1.0 parecer descritivo conta o processo da crianga, como ela vive, se relaciona, interage com as propostas
feitas, com os materiais disponibilizados, com os espagos e tempos da escola?
2. Os conteudos vividos na vida cotidiana sao evidenciados no texto, assim como as experiéncias com as
diferentes linguagens?
3. O texto fala da crianga e com o qué, com quem, como e de que ela brinca?
4. Relata as escolhas e preferéncias da crianga, evidenciando e valorizando seu processo de autonomia?
5. Descreve como a crianga se relaciona com outras criangas e com 0s adultos?
6. Conta de que maneira a crianga participa de atividades de atengéo pessoal como alimentagdo, descanso,
higiene?
7. Deixa evidente a intengao educativa e a aposta em uma crianga capaz?
8. Usa 0 nome da crianga e evita apelidos, diminutivos, adjetivos, expressdes pejorativas, julgamentos,
ambiguidades e o uso de verbos que indicam estado permanente?
9. Esta enderecado a familia da crianga e tem uma linguagem compreensivel a ela?
10. Sua escrita comunica e compartilha com a familia o trabalho pedagogico desenvolvido na escola?
11. Evita mensagens, saudagdes que ndo cabem nesse género de texto?
12. Descreve e interpreta 0 que acontece em termos de aprendizagem e desenvolvimento da crianga, ao
invés de apresentar resultados e predizer situagdes futuras?
13. Evita comparagdes da crianga com outras, com uma crianga ‘modelo” ou com expectativas prévias sobre
ela?
14. Fala sobre as mudangas que aconteceram no periodo, 0s avangos e as necessidades de maior atengéo,
assim como as intervengdes feitas pelo professor ao longo do processo?

Fonte: NOVO HAMBURGO. Educagéo Infantil: documento orientador. Caderno 2. Rede Municipal de Ensino. 2020.
OBSERVACAO

. A observagdo como instrumento de acompanhamento e avaliag&o, de acordo com Oliveira (2012)
apresenta trés caracteristicas:

e Foco - ha um ponto ou um aspecto especifico claramente colocado para aquele que observa. Por
exemplo, pode ser uma crianga, um grupo de criangas, uma situagao no refeitério, um episddio de
roda de historia etc.

e Objetivo — surge de uma inquietacdo ou da necessidade de conhecer melhor algum aspecto da
aprendizagem e desenvolvimento da crianga, ou mesmo de se aproximar de seus gostos,
preferéncias etc. Pode partir de uma ou mais perguntas, iluminando amplamente uma situagao
para entdo gerar questdes interessantes.

e Continuidade — Convida a um acompanhamento curioso e interessado do que se passa na
interagdo das criangas, como seus movimentos corporais, falas, expressdes faciais, 0s objetos que
elas manipulam e os locais que elas preferem, seu posicionamento isolado ou parcerias prediletas.
Por isso, se estende ao longo de certo tempo, ndo apenas de um episddio esporadico (OLIVEIRA,
2012, p. 366).
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