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Apresentacao

As Proposigcdes Curriculares para a Educagdo de Jovens e Adultos da Rede
Municipal de Educacédo de Belo Horizonte é o resultado de um longo processo que
teve inicio nos anos 2007 e 2008. Naquele momento, foram organizadas as oficinas
de formacdo que contaram com a participacdo dos educadores da RMEBH, das
Equipes Pedagdgicas Regionais, do Nucleo da Educacédo de Jovens e Adultos/
CAPE/SMED e professores/pesquisadores universitarios. Em 2010 e 2011, dando
continuidade ao processo, foram organizados novos encontros de formagdes que
tinham como tema as dimensdes formadoras da vida adulta e sua articulagcdo com
0 que foi elaborado no momento anterior. No ano seguinte, a producao anterior
foi tomada como base para outros momentos de formacédo e reflexdo com os
educadores da EJA que contaram, também, com a participacdo das equipes
regionais, assessores, consultores e colaboradores. Assim, a versao que ora
disponibilizamos é a sintese sistematizada das reflexdes e contribuicbes de todos
0s envolvidos nesse processo.

E importante ressaltar que as proposicdes curriculares da EJA se sustentam nos
principios da flexibilidade, mobilidade e diversidade. E, também, nas articulagbes
entre os saberes dos estudantes jovens, adultos e idosos, suas necessidades,
desejos e as intengdes pedagogicas da escola. Nessa diregao, muitas experiéncias
ja acontecem na Educacao de Jovens e Adultos da RMEBH e ampliam os debates
que resultam em metodologias dinamicas e participativas. Portanto, as proposi¢des
buscam o encontro com o0 que esta em curso, a0 mesmo tempo em que almejam
ser documento orientador da pratica a suscitar novas agdes e reflexdes, fieis aos
principios freireanos da acdo-reflexao-acao.

Nenhum documento nasce pronto. Ele ganha vida é nas escolas, nas salas de
aula e em cada espaco de discusséo. Ele produz e é produzido, é tempo e espaco
para a reflexao, para o olhar pedagégico comprometido com aqueles que por
diversos motivos ficaram excluidos do processo de escolarizagao. Além disso, é
uma orientagao que sustenta agdes pedagdgicas, pensando em uma educagao de
gualidade e em uma sociedade mais justa e igualitaria.

Esse é o convite que fazemos aos educadores da EJA.

Secretaria Municipal de Educacéo
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Introducao

O que representa uma Proposi¢cao Curricular? Uma proposicao
curricular € um documento que, como o proprio nome determina, tem
a funcao de orientar a tomada de decisbes que envolvem a vida na
escola e, consequentemente, as prioridades de investimentos. Uma
proposta curricular tem como objetivo apresentar uma linha béasica
gue deve ser respeitada.

Isso nado significa que as escolas sejam obrigadas a seguir
rigorosamente modelos idénticos, mas que cada escola elabore a
sua proposta politico-pedagdgica, tendo as Proposigdes Curriculares
como documento orientador. Toda proposta nasce como algo
dinamico, flexivel, em torno do qual a vida escolar ganha existéncia,
atendendo as necessidades de cada comunidade educativa. E um
desafio de todos em busca de uma educagédo que esteja a servigo
dos que dela mais precisam.

Nesse sentido, as Proposi¢cdes Curriculares refletem seu contexto,
constituindo-se em espacos de producdo, representacdo e
significagcdo. As Proposi¢cées Curriculares envolvem construgdes
filosdficas, culturais, sociais, éticas, politicas e de caminhos que,
de certa forma, sao plurais, heterogéneos e sujeitos as condi¢des
histéricas e sociais.

Pensar em uma Proposi¢ao Curricular para EJA, atualmente, exige,
ainda que rapidamente, um olhar para o passado que permita
compreender melhor a experiéncia atual. Esse olhar para o passado,
entretanto, ndo representa apenas um apanhado histérico sobre aquilo
gue foi desenvolvido nessa modalidade de educagéo. Trata-se de uma
tentativa de entender quais foram suas preocupacgdes norteadoras,
buscando fazer uma avaliacdo delas e visando estabelecer pontos
de referéncia para uma nova percepgao do que representa uma EJA
hoje, mais focada no desenvolvimento da cidadania e referenciada
nos interesses e necessidades dos estudantes. Pensar a EJA hoje
significa levar em conta a sua origem, que é a educagao popular,
cujo eixo central se fundamenta na reflexdo e na analise critica das
proprias condicoes de existéncia dos estudantes. Desse modo, a
educacdo é pensada e planejada ndo sO para instrumentalizar o
estudante com os saberes formais, mas também para conscientizar
e desenvolver sua autonomia.
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Segundo Paludo, a

Educacgédo Popular representa uma concepcao de educacao que inicia sua gestacdo com o
projeto de modernidade brasileira e latino-americana, cujos contornos se inovam e comegam
a se delinear de forma mais clara, ganhando adesbes nos anos 60 e aprofundando-se nas
décadas de 70 e 80 (PALUDO, 2001, p. 53).

E o Parecer n°® 093/2002 do CME-BH destaca que:

No arcabougo de tal formulacdo, haumatradi¢édo de lutas pedagdgicas enraizadas na educacao
popular em que a experiéncia de vida dos sujeitos traz conhecimento, memodria, relagdes
sociais e culturais, religiosidade, trabalho, familia, politica e afetividade. Essas dimensées do
mundo jovem e adulto, quando incorporadas ao saber escolar, podem potencializar a esséncia
educativa das praticas sociais e da pratica educativa escolar. Tornam-se instrumentos dos
quais a sociedade pode dispor para estimular a participacéo popular, ampliando a cidadania
desses setores da populacdo. AEJA se apresenta, entdo, como um momento de humanizagao
do sujeito, como um espaco de estimulacdo da autonomia, como tempo de aprendizagem,
como movimento de vida, como possibilidade de concretizacdo de um direito. Preservar a
riqgueza da heranca da educacéo popular, sem descaracteriza-la, na concepcéo de educacéo.

Sao esses direcionamentos que, se, por um lado, apontam para o desenvolvimento
de uma pedagogia como ciéncia humanistica, sustentam a Proposi¢éo Curricular
aqui apresentada. Por outro lado, buscam dialogar com o0 mundo presente. Esse
didlogo parte de outra contribuicdo de Arroyo:

Talvez o tempo ndo seja tanto de voltarmos a histéria do movimento de educacgéo popular
para reaprendermos com sua histéria, mas de entender as licdes que vém dos proprios
movimentos sociais populares e da pluralidade de agbes coletivas cada vez mais organizadas
e mais visiveis (ARROYO, 2009, p. 408).

1.1 O desafio das Proposi¢coes Curriculares da EJA

As Proposi¢des Curriculares da EJA constituem o fruto de um proficuo trabalho
sustentado no amadurecimento de discussodes, experiéncias na educacao de
jovens, adultos e idosos e por efeito de conquistas legais. Representam uma
experiéncia democratica em que a educacédo é tida como direito do cidadao e
dever do Estado.

As Proposigdes Curriculares da EJAna RMBH sustentam-se, desde a sua génese,
no paradigma humanistico - no que ele representa de visao de sujeito, de educagao
e de mundo. Ao mesmo tempo, buscam ressignificar o pensamento de Freire, que
assim se expressa: “Como € possivel, antes de transformar a sociedade, sonegar
aos estudantes o conhecimento de que precisam para sobreviver?” (FREIRE,
1986).

O desafio de uma proposicdo que contemple uma formacdo humanistica dos
sujeitos se dirige aos que acreditam nas possibilidades humanas. Por isso, volta-

..........................................
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se para o desenvolvimento de individuos, na qualidade de atores sociais, capazes
de ndo so6 atuarem no mundo do trabalho, mas também de serem sujeitos de acéo
e representacao politica que expressam sua cidadania.

Reconhece-se que uma proposig¢ao curricular significa um dos investimentos para
uma educacgéo justa, mas, sozinha, ndo tem o poder de realizar as transformagdes
necessarias a educagao preconizada. Esse importante passo insere-se e soma-
se as lutas democraticas em geral, nelas incluidas a garantia das condigbes de
ensino, de formacao permanente dos educadores e de ampliacdo desses direitos
a guem mais precisa.



‘A educacao como direito

Ndo devemos chamar os estudantes a escola para receber
instrucdes, postulados, receitas, ameacas, repreensoes e punicdes.
Devemos chama-los para participar coletivamente da construcao
de um saber que vai além do saber de pura experiéncia feita, que
leve em conta as suas necessidades e que se torne instrumento de
luta, possibilitando-lhes transformar-se em sujeitos de suas préprias
histérias (FREIRE, 1995).

Aincorporacao da educacao no conjunto dos direitos da cidadaniatem
uma historia recente, construida, sobretudo, a partir da emergéncia
da concepcao do direito a ter direitos.

Sob essa premissa, a educacgao passa a ser vista como um direito
social estruturante, na medida em que representa a base para
a concretizacdo de outros direitos: saude, liberdade, seguranca,
cultura, bem-estar econémico, participagao social e politica.

Assim, o pleno exercicio da educagdo como um direito social
pressupde nao apenas a aquisicdo de saberes historicamente
construidos e sistematizados pela humanidade, mas também a
criacao de condigdes para que os sujeitos desenvolvam as multiplas
dimensbdes da formagao humana.

No mundo contemporaneo, cada vez mais complexo pela emergéncia
continua de novas formas de linguagem, aprender por toda a vida
tem-se tornado uma necessidade fundamental. Conceber a EJA
nessa perspectiva significa garantir, além do direito a educagéao
basica a todos os sujeitos de todas as faixas etarias, o acesso a
acdes educativas relativas a questbes ambientais, de género, de
etnia, de profissionalizagao etc.

A garantia do direito a aprender por toda a vida se afirma assim como
um ato de resisténcia e de luta por melhores condi¢cbes de vida e
de igualdade para todos os sujeitos jovens, adultos e idosos que
buscam na instituicdo escolar a sua efetivagao.

Concebida como conhecimento basico e necessario a todos num
mundo em transformacédo no sentido amplo, a alfabetizacdo € um
direito fundamental. Desde 1990, a partir da Conferéncia Mundial
de Educacgao para Todos, realizada em Jomtien, na Tailandia -
durante a qual se reforcou a necessidade de expansao e melhoria
do atendimento publico na escolarizacdo de jovens e adultos -,
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procura-se garantir esse direito no Brasil. Naquela década, destacou-se a tentativa
de implantacédo no Pais do Plano Decenal de Educacao, visando principalmente a
acabar com o analfabetismo no prazo de dez anos. Porém, esse direito ainda néo
foi estendido a todos os brasileiros.

As Nacbdes Unidas adotou como premissa para a alfabetizacéo a reflexao de que o
conhecimento e a experiéncia tém mostrado que a batalha pela alfabetizacédo requer
esforcos intensivos, sustentaveis e focalizados. Tais esforcos devem ultrapassar a
concepcao de programas, projetos ou campanhas de curta duracdo. A alfabetizacéo
reveste-se de importancia, entre outros fatores, por favorecer a identidade cultural,
a participacao democratica e a cidadania, a tolerancia e o respeito pelos demais.

Apesar dos avancos recentes, ainda persiste um quadro de grandes injusticas
sociais no Pais, agravado pela exclusdo de milhdes de brasileiros do direito a
educacao, sobretudo do direito a alfabetizagcdo. Também ainda é vasta a parcela da
populacdo que ndo tem acesso a outros direitos basicos previstos na Constituicao
Federal.

Assim, o pleno exercicio da educagdo como um direito social pressupde nao
apenas a aquisicao de saberes historicamente construidos e sistematizados pela
humanidade, mas também a criagdo de condi¢des para que os sujeitos desenvolvam
as multiplas dimensées da formag¢ao humana.

Nesse cenario, a EJA ndo pbde restringir-se as perspectivas da escolarizagao ou
da alfabetizacéo, tal como foi vista por muito tempo, e passou por significativas
revisdes do conceito de alfabetizagdo ao longo das ultimas décadas.

Até a década de 1980, considerava-se alfabetizada a pessoa que “aprendeu a ler
e escrever’. Entretanto, os censos demograficos do IBGE realizados ao longo de
toda a segunda metade do século passado indagavam sobre a capacidade de “ler
e escrever um bilhete simples”, o que ja revelava uma ampliagao conceitual, ja que
se investigava o uso da leitura e da escrita como pratica social.

Com base nessa metodologia, o Censo Demografico de 2000, por exemplo, apontou
uma taxa de 13,6% de analfabetismo entre os brasileiros maiores de 15 anos.

Posteriormente, atendendo a recomendacao da Unesco, o IBGE passou a aplicar,
em estudos censitarios como a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
(PNAD), o conceito de “analfabetismo funcional”. Esse conceito introduz o nivel de
escolaridade efetivamente atingido como critério de investigacdo e considera as
pessoas que nao concluiram os quatro primeiros anos analfabetas funcionais.

Dados do relatério da PNAD/2009, por exemplo, revelaram que a taxa de
analfabetismo no Pais recuou para 8,9%. Entretanto, 20,3% foram considerados
analfabetos funcionais, o que significa que 1 em cada 5 brasileiros € analfabeto
funcional, e as taxas mais altas estao concentradas entre 0s mais idosos.

Na faixa de 15 anos ou mais, em 2009, pela primeira vez a taxa de analfabetismo
ficou abaixo de 10% (percentual de 2008), chegando a 9,7% ou 14,1 milhdes de
pessoas. A maior concentracao foi registrada entre as pessoas pertencentes aos
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grupos de idade mais elevada: 92,6% deles tinham 25 anos ou mais.

A anadlise desses dados evidencia claramente o fato de que a alfabetizacdo, em
seu sentido restrito, ndo garante ao estudante condi¢cdes para a superagédo do
analfabetismo funcional e a plena insercdo e participacdo nas praticas sociais
de leitura e escrita tipicas das sociedades grafocéntricas. Confirma também a
necessidade de os processos de alfabetizacédo serem pensados e desenvolvidos de
forma articulada e interdependentemente com outras a¢des educativas de sentido
mais amplo que permitam ao estudante, além da insercdo no mundo da escrita, o
desenvolvimento da capacidade de questionar e de analisar, fundamentais para um
acesso qualificado aos bens culturais. Trata-se da perspectiva do letramento, em
gue o sujeito pratica as diferentes leituras e escritas nas suas diferentes modalidades
de linguagem e géneros textuais que circulam na sociedade.

Em conclusao, o sujeito letrado € o que, vivendo praticas discursivas orais e escritas,
reconhece a forca perlocutéria de sua acdo com a linguagem. Por meio dela,
podemos alcancar nossas intengdes, produzir efeitos sobre nossos interlocutores:
informar, esclarecer, criticar, argumentar, sensibilizar, pedir, alertar, impressionar
etc. Nesse sentido € que reconhecemos no discurso- efeito de sentido interlocutério
um modo de acao sobre o mundo, mesmo que dele ndo tenhamos consciéncia.

O ato de ler ndo é algo mecéanico, é algo dindmico no qual se estabelecem as
relagdes, € processo de humanizagao,

[...] na medida mesma em que a alfabetizagdo é mais do que o simples dominio psicolégico
e mecanico de técnicas de escrever e de ler. E o dominio dessas técnicas, em termos
conscientes. E entender o que se |& e escrever o que se entende. E uma incorporacéo
(FREIRE, 1983, p. 111).

Isso significa desenvolver as potencialidades de comunicagao, no que diz respeito a
fala, a capacidade de argumentacgao eficiente e, com isso, construir oportunidades
reais de participacdo e de decisdo nos diferentes contextos sociais.

Aprender a ler e a escrever se faz assim uma oportunidade para que homens e
mulheres percebam o que realmente significa dizer a palavra: um comportamento
humano que envolve acao e reflexdo. Dizer a palavra, com sentido verdadeiro, é o
direito de expressar-se e expressar o mundo, de criar e recriar, de decidir, de optar
(FREIRE, 1986, p. 49).

..........................................



Uma histoéria da Educacao de
Jovens e Adultos na Rede
Municipal de Belo Horizonte

A criacdo do primeiro curso regular de supléncia de 12 a 42 série na
Rede Municipal de Educacéo de Belo Horizonte ocorreu em 1971,
na Escola Municipal Maria das Neves.

Naquela época, o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (Mobral)
representava a acdo mais ampla no campo da educacao de adultos
no Pais. Programa de alcance nacional proposto e patrocinado pelos
governos militares, o Mobral notabilizou-se pelo expressivo aporte
da Unido na constru¢cdo de um novo tempo e espaco para jovens
e adultos e pela forma de organizacdo autbnoma em relagdo aos
governos estaduais e ao proprio Ministério da Educacao. A execucao
das atividades de alfabetizagdo ficava a cargo de comissdes
municipais implantadas em todo o Pais, enquanto a orientagao e a
supervisao pedagogicas bem como a producdo de material didatico
eram rigidamente centralizadas pelo governo federal.

O carater da acéao alfabetizadora proposta pelo Mobral era nitidamente
provisoério: o que se propunha era a sua extincdo assim que o
problema do analfabetismo fosse equacionado. Como decorréncia
desse fato, em Belo Horizonte, a comissdo municipal organizou
cursos de alfabetizacdo com escassa vinculacdo com a rede escolar
basica, caracteristica também perceptivel em ambito nacional.

Os resultados obtidos pela maioria dos jovens e adultos que o
frequentaram foram sofriveis, sendo poucos os que conseguiram
atingir niveis aceitaveis de alfabetizacdo e letramento. A crise
econdmica dos anos 80 impediu a continuidade do programa, que
demandava altos investimentos para se manter.

Paralelamente, ao longo das décadas de 70 e 80, as iniciativas
de criacdo de cursos de supléncia em Belo Horizonte couberam
sobretudo ao governo estadual. No plano municipal, destaca-se
a criacdo de cursos de supléncia de 12 a 42 séries nas escolas
municipais George Ricardo Salum, em 1985, e Honorina Rabelo, em
1986.

Entre 1990 e 1997, observou-se um vigoroso processo de expansao
da oferta de vagas em cursos de supléncia na RMEBH, abrangendo
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mais de 60 escolas. Essa expansao esteve intimamente ligada a emergéncia dos
movimentos durante o processo de redemocratizacdo da sociedade e do Estado
brasileiro e a promulgacao da Constituicao Federal de 1988.

Vale destacar que o texto constitucional de 1988 incorporou dispositivos que
possibilitaram a criagado de condi¢cbes para a rapida implementacado dos cursos de
supléncia, identificando fontes de recursos necessarios a expansao da escolaridade
obrigatéria, definindo o ensino fundamental como atribuicdo prioritaria dos
municipios e permitindo a responsabilizagao das autoridades pelo ndo cumprimento
das determinagdes constitucionais.

Entretanto, apesar dos esfor¢cos dos governos municipais para expandir a oferta de
vagas para equacionar a demanda da educacao publica de jovens e adultos, o que
se verificou na pratica foi um descompasso entre o que estabeleciam as garantias
constitucionais e as reais condigdes dos municipios para realiza-las.

Desde a extincdo da Fundacao Educar (sucessora do Mobral) pelo governo Collor
em 1990, evidenciou-se um processo de deslegitimacdo e de excluséo crescente
da EJA das atribuicbes do governo federal. Os governos Collor e FHC puseram
em marcha a transferéncia das atribuicdes relativas a essa modalidade de ensino
para os estados e principalmente para os municipios, buscando respaldo no proprio
texto constitucional.

O resultado ndo poderia ser outro: enquanto a Unido se desobrigava cada vez mais
da sua necessaria acdo indutora das iniciativas educativas voltadas para o publico
jovem e adulto, estados e municipios se defrontavam com dificuldades financeiras
e administrativas crescentes para cumprir suas atribui¢coes legais.

Para agravar a situagao, as alteragdes na legislagao educacional a partir de 1996
ampliaram ainda mais as dificuldades para a expansdo do atendimento e para
a manutencdo dos cursos ja ofertados. A nova LDBEN, por exemplo, manteve a
énfase nos exames supletivos como forma de certificacdo; e, ao rebaixar a idade
minima na sua realizacdo, reforcou a identificacdo cada vez maior entre supléncia
e mecanismos de aligeiramento da escolarizagéo de jovens e adultos. A Emenda
Constitucional n® 14/1996, por sua vez, além de suprimir a obrigatoriedade do
ensino fundamental para jovens e adultos, excluiu as matriculas do ensino supletivo
da base de calculo dos repasses do Fundo de Manutencao e Desenvolvimento do
Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério (FUNDEF), por ela criado,
e manteve apenas a gratuidade da oferta. Com isso, a Unido livrou-se da acéo
convocatodria e mobilizadora normalmente atribuida a ela e da obrigagao de aplicar
verbas reservadas ao ensino fundamental no atendimento a jovens e adultos.

Na contraméo desse quadro, Belo Horizonte destacou-se nacionalmente na década
de 90 pela sensibilidade no atendimento as demandas dos setores populares,
ampliando a oferta de vagas para o publico jovem e adulto, apesar das dificuldades
financeiras. Nessa direcao, em 1991, foi inaugurada a Escola Municipal Caio
Libano para atendimento de jovens e adultos trabalhadores, em sua maioria da
Prefeitura de Belo Horizonte (PBH) e da Fundacéo Hospitalar do Estado de Minas
Gerais (FHEMIG), no periodo noturno, com 20 turmas. Pode-se dizer que, desde
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a sua criacao, a escola defendeu a concepcao de uma educacdo como direito e
voltada para a autonomia e inclusdo daqueles aos quais 0 acesso ao conhecimento
foi negado, evidenciando uma tendéncia crescente da Rede Municipal de Belo
Horizonte, de superagdo da concepcao da educacédo de jovens e adultos com
carater de supléncia. Ou seja, um trabalho voltado para as especificidades desse
publico e sustentado nos principios de inclusédo, do exercicio pleno da cidadania e
da problematizacdo dos saberes do mundo do trabalho.

Em 1995, realizou-se o Seminario de Educacado de Jovens e Adultos com o
objetivo de aprofundar a discussao sobre a tematica das dimensdes formadoras
da vida adulta. Como consequéncia da realizacdo do seminario, ocorreram Varios
encontros entre coletivos de profissionais das escolas, coordenados pela SMED,
para recolher, analisar e divulgar na RMEBH experiéncias de trabalho pedagogico
que se revelavam significativas e exitosas no atendimento aos jovens e adultos.

Frutos desse movimento, as publicagdes do caderno Educacao Basica de Jovens e
Adultos, do Kit BH para Jovens e Adultos: reflexdes sobre a pratica pedagdgica na
Escola Plural e o video Escola Plural apresenta a EJA, ambos de 1996, cumpriram
o papel de ampliar o debate sobre temas como a configuragao do perfil sociocultural
dos estudantes jovens e adultos, suas dimensdes formadoras e as possibilidades
para a adequacao da organizacgéo do trabalho pedagdgico, dos tempos e espacos
escolares as especificidades desses estudantes na RMEBH.

Entretanto, a auséncia de fontes de financiamento especificas que viabilizassem
a implantagdo da EJA como modalidade de ensino em sua plenitude na RMEBH
determinava a necessidade de prosseguir a busca por alternativas de organizagéo
curricular que viabilizassem de fato a permanéncia do publico jovem e adulto nas
escolas municipais e garantissem a efetivagao do direito a educacgéao.

Assim, em 1998, a publicacdo do caderno O passo da escola no compasso da vida:
a construgdo de um novo tempo e espaco para jovens e adultos trouxe para as
escolas que ofertavam o ensino fundamental regular noturno novas perspectivas
para a composicado da carga horaria curricular. Isso possibilitou caminhos para
0 rompimento com a rigidez das estruturas temporais dos modelos seriados,
permitindo, inclusive, maior flexibilidade para a organizagao dos horarios de entrada
e saida dos estudantes e assegurando a possibilidade de matricula em qualquer
época do ano letivo.

Baseando-se em principios emanados da LDBEN como o da alternancia regular de
periodos de estudo e o da incorporacao/valorizagcao de experiéncias extraescolares
desenvolvidas em varios processos formativos, essas propostas permitiam as escolas
estruturar a organizacdo do ensino regular em etapas presenciais e ndo presenciais
de forma sequencial. Isso garantia ao estudante trabalhador a condicéo de frequentar
jornadas escolares presenciais inferiores ao minimo de 4 horas letivas diarias.

Por meio de “atividades curriculares alternativas”, a vida familiar, o mundo do
trabalho e o pertencimento a movimentos sociais e culturais passavam a ser
considerados espacgos/tempos de formacao pedagogicamente articulados com os
tempos presenciais dos estudantes.
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Configuravam-se, portanto, condigdes concretas para atender as especificidades
do estudante jovem e adulto, que se ressentia das dificuldades em conciliar os
tempos de estudo e de trabalho, ainda que no contexto do ensino fundamental
regular.

Entretanto, havia ainda segmentos da populacdo jovem e adulta que, por razdes
diversas, ndo buscavam atendimento nos espacos escolares. Foi 0 que se constatou
em relacdo as maes e aos pais atendidos pelo Programa Bolsa Escola Municipal,
implementado a partir de 1997. Nesse publico, estavam inseridos varios adultos que
nem sequer assinavam o nome, condicdo que inviabilizava até mesmo o recebimento
do beneficio. Além disso, muitos possuiam escolaridade reduzida, o que revelava
uma demanda para a proposi¢cao de acdes educativas que os atendessem. Ao
mesmo tempo, frequentar a escola representava uma opc¢ao distante para boa
parte dessas pessoas devido a questdes como trabalho, obrigagées domésticas,
dificuldades em relagéo aos horarios ofertados pelas escolas, a convivéncia com o
publico mais jovem nos espagos escolares e a rigidez da cultura escolar.

Para atender a essa demanda, a equipe do Programa Bolsa Escola Municipal criou
o Projeto de Educacao de Jovens e Adultos do Programa Bolsa Escola Municipal
de Belo Horizonte (EJA/BEM-BH), que configurou um atendimento especifico de
educacédo popular ndo apenas para as maes bolsistas, mas para outras pessoas
das comunidades em que suas turmas foram implantadas.

Realizado em diversos espacgos da cidade, como associagbes comunitarias, igrejas
e equipamentos publicos, o Projeto EJA/BEM-BH foi aos poucos se constituindo
numa alternativa que viabilizava a garantia do direito a educagéo para um publico
gue as escolas ndo conseguiam acolher. A expectativa inicial era que, apés a
vivéncia de processos de alfabetizagéo e de escolarizacao inicial, os estudantes
atendidos pelo projeto pudessem inserir-se nas escolas para dar continuidade aos
estudos e obter a certificagado no ensino fundamental.

O gue se observou, entretanto, foi que poucos estudantes se matriculavam nas
escolas para dar prosseguimento aos estudos. Paralelamente, uma demanda
semelhante surgiu no cenario da EJA de Belo Horizonte a partir da instituicdo do
Programa Brasil Alfabetizado pelo governo federal, a partir de 2004.

Para responder a essas demandas, a SMED decidiu, em 2005, pela ampliacdo do
Projeto EJA/BEM-BH, vinculando suas turmas a uma escola municipal em cada
regional da cidade, mas mantendo o seu funcionamento nos locais de origem, com
0 objetivo de garantir a regularidade da vida escolar e a certificagdo de ensino
fundamental aos estudantes. Desde entédo, o projeto recebeu a denominacéo de
EJA-BH, e sua coordenacio passou a ser atribuicdo do Nucleo de Educacao de
Jovens e Adultos e Ensino Noturno.

Estruturado de modo mais flexivel para atender as especificidades de um publico
que dificilmente retorna a escola, incluiram-se os cursos noturnos na modalidade
de EJA. O Projeto EJA-BH teve como premissa a compreensao de que cabe aos
estudantes o papel de protagonistas na construcdo de sua cidadania, priorizando
a construcdo de sua autoimagem como sujeitos capazes ndo apenas de aprender,
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conhecer e buscar conhecimentos, mas também de reivindicar e lutar por seus
direitos, incorporando valores e atitudes que possibilitem e ampliem sua insergéo
sociocultural.

Atualmente, as turmas que pertenceram ao Projeto EJA-BH estdo sendo vinculadas
as escolas municipais mais proximas dos locais em que funcionam com o objetivo
de proporcionar aos profissionais que nelas atuam e aos estudantes por elas
atendidos melhores condigdes de trabalho e de aprendizagem.

Na Rede Municipal de Educacdo de Belo Horizonte, a construgcdo da politica
pedagdgica de EJA tem como foco a busca pela efetivagao do direito a educacao e
a definicdo do papel do municipio nesse processo.

A | Conferéncia Municipal de Educacao, realizada, no final de 1994, para
apresentacao do Programa Escola Plural a cidade, viabilizou, nos horarios noturnos,
espacos de discussao acerca dessa modalidade de ensino. As reflexdes coletivas
produzidas durante a conferéncia evidenciaram a necessidade de elaborar uma
proposta educacional que atendesse as especificidades do publico jovem e adulto.

Um marco significativo na historia da EJA nas escolas municipais foi a implantagao
do programa Escola Plural, em 1995, no 1° e no 2° ciclos e, em 1996, no 3° ciclo.
Desde aquele momento, delineou-se um olhar mais atento as multiplas dimensdes
da formagao dos sujeitos da Educacgéo de Jovens e Adultos. Os eixos norteadores
do programa foram objeto de discussdo nas escolas e constituiram referéncias
também para repensar a pratica pedagoégica no interior da EJA, culminando com
a realizacao, pela SMED, de um seminario de Educagao de Jovens e Adultos em
1996. Contando com a participacdo de representantes das escolas, 0 seminario
consolidou reflexdes sobre as dimensdes formadoras da vida adulta que se tornaram
referéncias importantes para a elaboracdo de propostas pedagdgicas por parte da
SMED e das escolas.

Ainda em 1995, a SMED, em parceria com a Escola Sindical 7 de Outubro,
implantou, na regido do Barreiro, uma experiéncia de EJA, o Projeto de Educacgao
de Trabalhadores - PET, com o objetivo de subsidiar a constru¢géo de uma proposta
politico-pedagodgica de formagdo de adultos trabalhadores na cidade de Belo
Horizonte. Tal parceria, posteriormente, se transformou num convénio formal
assinado entre a Secretaria Municipal de Educacao de Belo Horizonte, a Escola
Sindical 7 de Outubro e o Instituto Sindacale per la Cooperazione allo Sviluppo -
Centrale Italiana di Sindicati di Lavoratori.

A SMED realizou ainda parcerias com a Superintendéncia de Desenvolvimento
da Capital - SUDECAP para alfabetizagdo dos adultos que 14 trabalhavam. Com
a Associacdo Movimento de Educacao Popular Integral Paulo Englert - AMEPPE
e Fundacédo Carlos Chagas, desenvolveu-se o Curso de Educadores Infantis,
correspondente aos finais do ensino fundamental. Tais experiéncias educativas
foram desenvolvidas por professores da RMEBH.

Em 2000, a SMED encaminhou ao Conselho Municipal de Educacdo de Belo
Horizonte (CME-BH) a solicitagdo de regulamentagdo da Educagao de Jovens e
Adultos nas escolas municipais, acompanhada de documento contendo propostas
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para subsidiar a formulagdo das diretrizes para a EJA. Em seguida, o Sindicato Unico
dos Trabalhadores em Educacao remeteu ao Conselho Municipal de Educacgéao -
CME-BH um conjunto de propostas que também demandava a construcao de uma
politica para a EJA no municipio.

No CME-BH, o processo de discussdo da regulamentagdo da EJA envolveu,
principalmente, trabalhadores em educacdo das escolas municipais, estudantes
jovens e adultos e representantes dos gestores da educagéo do municipio. Questdes
relacionadas a concepgao, estruturacdo e organizacao, financiamento, curriculo,
tempos e espacos, perfil do estudante, alfabetizagdo, processos pedagdgicos e
formacao docente foram exaustivamente debatidas, gerando a edicdo do Parecer
093/2002, de 07/11/2002, que estabeleceu as diretrizes para a regulamentacéo
da EJA nas escolas municipais de Belo Horizonte. No ano seguinte, por meio
da Resolucdo n° 001/2003, de 5 de junho de 2003, o CME-BH regulamentou a
Educacao de Jovens e Adultos no Sistema Municipal de Ensino de Belo Horizonte,
criando condigdes para que as escolas municipais implantassem essa modalidade
de ensino.

A partir de 2004, levando em conta a necessidade de implantar e de consolidar
a modalidade EJA na RMEBH e a falta de recursos financeiros para garantir que
essa implantacdo pudesse atender a todo o publico jovem e adulto matriculado
nas escolas da RMEBH, a SMED optou por ofertar 10.500 vagas em 41 escolas,
priorizando o atendimento em éareas de vulnerabilidade social atendidas pelo
Programa BH Cidadania.

Atualmente a RMEBH atende a cerca de 18.000 estudantes na modalidade de
ensino EJA, em turmas nas escolas municipais e em turmas em outros espagos
nao formais de ensino. Vale ressaltar que os espacos fora das escolas passam
por critérios de avaliagdo da SMED acerca da estrutura fisica e pedagogica para a
garantia da qualidade de um ensino efetivo.

..........................................



Quem sao e o que desejam os
sujeitos da EducacaodeJovens
e Adultos da Rede Municipal de
Belo Horizonte

Falar de direito a educagao significa dizer daquele que é o
sujeito mais importante no processo educacional: o estudante. E
fundamental que se entenda para quem se direcionam as praticas
escolares e, sobretudo, o que quer esse sujeito. Além disso, como
veremos adiante, os estudantes da Educacao de Jovens e Adultos
sdo constituidos de algumas especificidades que fazem com que
estejamos mais atentos aos seus objetivos diante da educacéo.

Primeiramente, precisamos ter clara a ideia de que o estudante
da EJA nao frequentou a escola nem teve acesso as praticas de
escolarizagdo na idade desejavel. Diversas razdes, que vao desde
a necessidade de ingresso precoce no mundo do trabalho até as
dificuldades de acesso a uma escola, principalmente nas zonas
rurais, fizeram com que ele n&o frequentasse a escola. Isso significa
dizer que nem sempre o afastamento da escolarizacéo € uma deciséo
do estudante, muitas vezes é originado por fatores externos a sua
vontade. Dessa forma, ele vivenciou uma parte de sua vida (para
muitos, a maior parte da vida) em contato com a sociedade e com o
mundo do trabalho, sem ter passado por experiéncias duradouras no
ambito educacional. Isso o levou a ter diversas aprendizagens por
meio de vivéncias. Assim, esse sujeito chega a escola com valores e
crengas construidos no convivio social.

Isso quer dizer que os estudantes da EJA tém experiéncias de vidas
diversas e sédo de procedéncias diferentes, o que indica a entrada
deles na escola com tracos de vida, origens, idades, vivéncias
profissionais, histéricos escolares, ritmos de aprendizagem e
estruturas de pensamentos completamente variados, visto que 0s
valores éticos e morais foram formados a partir da experiéncia, assim
como no ambiente e na realidade cultural nos quais eles estavam
inseridos. Por isso é que

Os estudantes e alunas de EJA trazem consigo uma visdao de mundo
influenciada por seus tragos culturais de origem e por sua vivéncia social,
familiar e profissional. Podemos dizer que eles trazem uma nocgéo de
mundo mais relacionada ao ver e ao fazer, uma visdo de mundo apoiada
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numa adesao espontanea e imediata as coisas que veem. Ao escolher o caminho da escola,
a interrogacdo passa a acompanhar o ver desse aluno, deixando-o preparado para olhar.
Aberto a aprendizagem, eles vém para a sala de aula com um olhar que é, por um lado, um
olhar receptivo, sensivel, e, por outro, € um olhar ativo: olhar curioso, explorador, olhar que
investiga olhar que pensa (BARRETO, 20064, p. 5).

Mesmo com uma extensa bagagem de conhecimentos adquiridos ao longo da
vida, os estudantes da EJA chegam a escola avidos por aprender e descobrir e se
encantam com 0s processos nos quais estdo sendo inseridos.

Portanto, compete a escola e aos educadores dotar de significado as aprendizagens
escolares de modo que os estudantes possam valoriza-las e utiliza-las, fazendo
intervencdes na sociedade.

E necessério, também, que a escola esteja atenta ao estudante quando do seu
retorno ou de sua chegada a escola. Isso porque, por via de regra, essa retomada
da vida escolar ndo é um processo simples: envolve familia, trabalho e outros
fatores que podem significar continuas interrupgées do processo de retorno.

Outro fato importante diz respeito ao modelo de escola que os estudantes da EJA
imaginam, normalmente baseados em experiéncias anteriores ou em vivéncias com
o mundo escolar de pessoas proximas (filhos, sobrinhos etc.). Isso significa dizer
gue esses estudantes trazem consigo um imaginario de uma escola conhecida
como “tradicional”’, com caracteristicas intrinsecas (aulas expositivas, educadores
como centro do processo educativo, licdes de casa, por exemplo), a qual, por
conseguinte, sera a que esperam no seu retorno. Isso pode trazer resisténcias dos
estudantes a se submeterem a novas praticas pedagogicas que os tratem como
centro do processo educativo, por acreditarem que esse modelo né&o corresponde
aquela escola almejada.

Os estudantes idosos da EJA sao individuos que, por muitos motivos, deixaram os
estudos, ndo se escolarizaram nem se alfabetizaram e encontram, nesse momento
da vida, um espaco para os estudos. Eles sdo também fonte de sabedoria e
capazes de transmitir conhecimentos e vivéncias as demais gerag¢des no sentido
da preservacdo da memoria e das identidades culturais.

Pensando neles, deve-se levar em conta a concepcdo do aprender por toda a
vida, que exige da EJA a valorizag&o dos saberes e da experiéncia que contribuem
para a producdao cultural, material e imaterial da Nagao brasileira, com dignidade e
autonomia, e possibilita assumir compromissos sociais com o legado de uma vida,
na transmisséo da heranca cultural.

Sendo assim, o estudante idoso da EJA deve gozar de todos os direitos
fundamentais inerentes a pessoa humana: direito a vida, saude, alimentacao,
educacéao, cultura, esporte, lazer, trabalho, cidadania, liberdade, dignidade,
respeito e convivéncia familiar e comunitaria. Assim, as Proposi¢cdes Curriculares
da EJA devem deixar claro que esses saberes sdo importantes e devem
ser repassados as demais geragdes, visando a preservagao da memoria e
identidade cultural e a integracdo dos idosos com os mais jovens. E, seguindo
orientagbes do Estatuto do ldoso, devem criar oportunidades de acesso do
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idoso a educacgao, adequando curriculos, metodologias e material didatico aos
programas educacionais a ele destinados.

O publico dos estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos da RMEBH é
constituido também por jovens. Consideramos que a definicdo de juventude nao
€ uma questdo apenas bioldgica. Os aspectos culturais, sociais e econémicos tém
grande impacto na defini¢gdo do individuo como jovem, adolescente ou adulto. E, se
a juventude é caracterizada por sua diversidade, podemos falar de juventudes, que
irdo concretizar-se nas diferentes condi¢cdes sociais, culturais, de género e racial
dos sujeitos (Parecer CME-BH 093/02).

Apontamos que os jovens estudantes da EJA vivenciam tempos de formagéo que
se diferenciam da vida adulta e devem ser considerados em suas especificidades.
Segundo o Parecer CME-BH 093/02, a juventude que frequenta a EJA é filha
da classe trabalhadora, fruto das desigualdades sociais e, desde muito cedo, as
voltas com o trabalho ou com a falta dele. No que diz respeito a essa realidade,
percebemos hoje que o mundo do trabalho “fecha as portas” para essa juventude
gue, muitas vezes, se V€& sem perspectivas. Esses jovens trazem, em sua trajetoria
de vida, uma relagao escolar descontinua, com repeténcias sucessivas, evasoes
esporadicas, fracasso e abandono da escola. Muitas vezes, a experiéncia escolar
foi carregada de um sentido negativo, pouco contribuindo para os processos de
formacao humana que vivenciaram.

Ao mesmo tempo, nosso olhar para esses sujeitos ndo deve ser marcado por
caréncias sociais (ARROYO, 2005), é necessario percebé-los em seu protagonismo,
conhecendo suas experiéncias socioculturais, suas formas especificas de atuar
na realidade e de se socializar, bem como suas demandas para 0 processo de
escolarizagao. Eles vivenciam um tempo de formagao em que se colocam questdes
fundamentais sobre o0 serhumano e o sentido davida, mas também se preocupamem
garantir trabalho digno e construir possibilidades para uma maior qualidade de vida.
Além disso, apresentam grande desejo de terem suas vivéncias e conhecimentos
valorizados no espaco escolar. Nesse sentido, educagéo apresenta-se como uma
via para ampliar seus horizontes, auxiliando-os a entender o mundo e potencializar
as experiéncias de vida que ja trazem (SCHMELKES, 1996).

Portanto, € importante que a escola e os educadores estejam abertos a acolher os
estudantes, considerando a diversidade geracional e investindo na melhoria das
condi¢des para garantir a sua permanéncia, objetivando a concluséo dos processos
de escolarizagéo.

Uma das caracteristicas marcantes dos estudantes da Educacgao de Jovens e Adultos
da Rede Municipal de Educacéo de Belo Horizonte € a diversidade de origens. Vém
de varias cidades de Minas Gerais e, muitos, de outros estados. Grande parte deles
procurou a capital do estado, Belo Horizonte, com o objetivo de melhoria de vida,
buscando maiores chances no mercado de trabalho e condigdes de sobrevivéncia
mais dignas. Dessa forma, a riqueza da cultura dos diversos lugares de onde vém
os estudantes esta presente nas salas de EJA da RMEBH. Portanto, “o conjunto
cultural formado pelas pessoas que se encontram numa mesma série, numa sala
de aula, é, entdo, extremamente rico. A cultura marca a visdo de mundo e é a base
aonde a construcéo de conhecimentos vai se dar” (BARRETO, 2006a, p. 12).
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Para além da diversidade geografica, outra marca dos estudantes da EJA da
RMEBH é a excluséo social. Geralmente, sdo pessoas de baixo poder aquisitivo,
possuem e consomem 0O basico para a sobrevivéncia, o que os leva a recriar e
reinventar sua forma de lazer. Muitas vezes, os espacos escolhidos para diversao
ndo sado os disponibilizados pelo Poder Publico em funcdo da barreira simbdlica
gue existe e do esforco que entrar nesses lugares representa. Organizar-se para
adentrar museus, salas de cinema, teatros, livrarias, exposi¢gdes diversas das artes
plasticas e centros de cultura ndo € um movimento que os sujeitos da EJA da
RMEBH fazem com tranquilidade. Faz-se necessario que as escolas que atendem
a essa modalidade de ensino propiciem acesso a esses espacos que lhes séo
negados, inclusive do ponto de vista financeiro e social.

Outra caracteristica que eles carregam consigo € a baixa autoestima, muitas vezes
reforgcada por um histérico de fracassos escolares, o que provoca sentimentos de
desvalorizagdo e inseguranca que comprometem, muitas vezes, o enfrentamento
dos novos desafios que eles se propdem.

Mais uma marca dos estudantes diz respeito ao mundo do trabalho, visto que esse
constitui uma categoria importante na vida dos sujeitos jovens e adultos. Eles, em sua
maioria, s&o trabalhadores, alguns desde muito cedo. Possuiam ou ainda mantém as
mais diversas ocupacgdes, desde aquelas realizadas em casa, para permitir que os
pais fossem trabalhar, passando por atividades menores que ajudavam no sustento
da familia, além de atividades na zona rural. Além disso, como afirma Oliveira (2001),
os estudantes da EJA vivem, atualmente, a realidade do nao trabalho ou do trabalho
em ocupagodes precarias e, também, em condi¢gbes de subemprego e do mercado
informal. Por isso € que o trabalho deve ter uma importancia muito grande no projeto,
nao devendo ser desconsiderado no cotidiano dos educadores.

Por fim, em relagdo ao perfil dos estudantes da EJA da RMEBH, é importante
salientar as expectativas quanto a representatividade da escola na vida deles. Em
nossarealidade, a qual ndo difere de grande parte das experiéncias de Educacao de
Jovens e Adultos desenvolvidas no Brasil, a escola € pensada a partir da perspectiva
de constituir um espaco de sociabilidade, transformacao social e construcdo do
conhecimento.

Conhecer outras pessoas e culturas e relacionar-se com o outro sédo fatores
primordiais para o crescimento pessoal, pois € dessa forma que construimos
outras possibilidades de ver o mundo, aumentando as chances de intervencdo na
sociedade. Portanto, favorecer a criacdo de oportunidades de sociabilidade € uma
dimenséo fundamental para o trabalho escolar, propiciando aos sujeitos a partilha
do mesmo espaco, tratando aquilo que é comum a todos.

Aintervencao no mundo so é possivel se os estudantes agem na sociedade a partir
daquilo que conhecem. Assim, é importante que, na Educacéo de Jovens e Adultos
da RMEBH, o conhecimento seja instrumento para que o estudante seja capaz de
agir de forma autbnoma e independente, reagindo aquilo que lhe é imposto. Isso
ocorre quando se da voz aos estudantes, apresentando-lhes os marcos da cultura
humana, permitindo que eles e a comunidade na qual se encontram expressem sua
cultura particular.

..........................................
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O conhecimento é a terceira perspectiva pensada “pelos” e “para” os estudantes. A
relacdo entre estudantes e educadores &, por si s6, uma pratica de conhecer. E na
mediacao dos saberes individuais, em conjunto com os saberes acumulados e as
questdes do cotidiano, que é construido o conhecimento:

Nesse sentido, o conhecimento é vivo, mutavel, compartilhado e transformante e emerge das
formas mais variadas de acao humana. Fazer, descobrir, criar, construir, relacionar, refletir
s&o acdes que movem a produgéo de conhecimentos (BARRETO, 2006a, p. 36).

4.1 Quem sao, enfim, os Estudantes da EJA?

O publico da Educacao de Jovens e Adultos da RME de BH é constituido por:
trabalhadores/as inseridos/as em diversas profissbes que instituem jornadas por
turno; pessoas com a responsabilidade pelo cuidado familiar, entre as quais, em
sua maioria, mulheres que tentam de alguma forma retomar a escolarizacdo ou
inserir-se nela pela primeira vez; aposentados; pessoas com limitagdes fisicas de
locomocgéo; pessoas impedidas de circular em determinados lugares, no horario
noturno, em fungéo da inseguranga e violéncia; pessoas com sofrimento mental,
cidadaos que vivem em instituigdes de longa permanéncia de idosos; pessoas que
residem distantes de escolas, como os aglomerados, vilas, favelas ou quilombos;
andarilhos ou moradores de rua; pessoas portadoras de HIV+, além de outras
pessoas que moram na regiao metropolitana de Belo Horizonte.

As mulheres que retomam os estudos sinalizam diferentes desejos: mostrar para
a sociedade que séo capazes de aprender os saberes tidos pela sociedade como
importantes porque sdo escolares; provar para si mesmas que conseguem ocupar-
se com saberes culturais; conseguir avangar em sua trajetéria escolar para alterar
a vida profissional; ter acesso a informagdes importantes sobre seus direitos como
mulher; socializar-se; e encontrar-se com pares.

Compde ainda o publico da Educagéao de Jovens e Adultos da RMEBH sujeitos com
diferentes orientacdes sexuais que buscam, no espaco escolar, ver seus direitos
respeitados. Por ser a escola um agente social agregador das diferentes realidades
e gue recebe, constantemente, esse contingente de pessoas, a escola ndo pode
omitir-se desse acolhimento e de posicionar-se nesse sentido.

As questdes inerentes a reflexdo do pertencimento étnico-racial, a inclusdo
de pessoas com deficiéncia, as identidades de género e a diversidade sexual,
aliadas as vulnerabilidades socioeconémicas, sdo fenbmenos que necessitam
ser vivenciados e valorizados a partir das experiéncias cotidianas dos sujeitos
da Educacado de Jovens e Adultos da RMEBH, que, com suas performances e
protagonismo, constituem esse espaco.

Visando atender a esses sujeitos, quando gerada uma demanda na comunidade/
parceria, a escola pode oferecer o funcionamento de turmas de EJA em espacos
diversificados. Isso significa ndo s6 uma possibilidade de (re)aproximagéo desses
sujeitos com espacos educativos, mas também o atendimento a educagédo como
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direito em qualquer periodo da vida. Esse atendimento deve ser realizado com
qualidade, flexibilidade de horario e organizar-se em grupos de acordo com 0s
critérios que melhor atendam a seus interesses e a suas necessidades de
aprendizagens.

4.2 Funcgoes, objetivos e intencdes da EJA

A Educacao de Jovens e Adultos - EJA tem compromisso com a formacao humana
e com 0 acesso ao conhecimento, de modo que os estudantes aprimorem sua
consciéncia critica e adotem atitudes éticas e compromisso politico para o
desenvolvimento da sua autonomia intelectual.

A Resolucéo n® 001, de 5 de junho de 2003, do Municipio de Belo Horizonte, assim
se expressa:

A educacédo de jovens e adultos nas escolas municipais tem por objetivo assegurar o direito
a educacgdo escolar a jovens e adultos que, pelas razdes mais diversas, ndo tiveram a
oportunidade de frequentar ou de concluir a educagéao basica. A oferta da Educagéo de Jovens
e Adultos nas escolas municipais representa, portanto, o dever do poder publico na garantia
do direito dos cidadaos a educagéao basica de qualidade, independentemente de suas idades.

De acordo com os Parametros Nacionais para a Educacao de Jovens e Adultos
(2001), as finalidades da EJA assim se configuram:

|.desenvolvimento da capacidade de aprender e continuar aprendendo, da autonomia
intelectual e do pensamento critico;

Il.constituicdo de significados socialmente construidos e reconhecidos como verdadeiro sobre
o mundo fisico e natural, sobre a realidade social e politica;

Ill. dominio de competéncias e habilidades necessarios ao exercicio da cidadania e do
trabalho;

IV. desenvolvimento da capacidade de relacionar a teoria a pratica e o desenvolvimento da
flexibilidade para novas condi¢gdes de ocupagéo ou aperfeicoamento posteriores;

V. uso das vérias linguagens como instrumentos de comunicacdo e como processos de
constituicdo de conhecimento e de exercicio da cidadania.

AEJA, para cumprir de maneira satisfatéria sua fungéo de preparar jovens e adultos
para o exercicio da cidadania e para o mundo do trabalho, necessita de mudancas
significativas.

Essas mudancas foram norteadas pelos valores apresentados na Conferéncia
Internacional de Hamburgo, na Lei 9.394/96, no Parecer CEB 11/00, que estabelece
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao de Jovens e Adultos, € na
Deliberagao 08/00 CEB. E, de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais,
para a concretizacdo de uma pratica administrativa e pedagdgica verdadeiramente
voltada para o cidadéo, é necessario que o processo de ensino-aprendizagem, na

..........................................
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Educacgao de Jovens e Adultos, seja coerente com:

. Principios Eticos da Autonomia, da Responsabilidade, da Solidariedade e do Respeito ao
Bem Comum;

Il. Principios Politicos dos Direitos e Deveres de Cidadania, do exercicio da Criticidade e do
respeito a Ordem Democratica;

Ill. Principios Estéticos da Sensibilidade, da Criatividade, e da diversidade de Manifestagdes
Artisticas e Culturais.

E, ainda, conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais:

I. A Estética da Sensibilidade, que deverd substituir a da repeticdo e padronizagéo,
estimulando a criatividade, o espirito inventivo, a curiosidade pelo inusitado, e a afetividade,
bem como facilitar a constituicdo de identidades capazes de suportar a inquietacéo, conviver
com o incerto e o imprevisivel, acolher e conviver com a diversidade, valorizar a qualidade, a
delicadeza, a sutileza, as formas lidicas e alegoéricas de conhecer o mundo e fazer do lazer,
da sexualidade e da imaginagdo um exercicio de liberdade responsavel.

Il. A Politica da Igualdade, tendo como ponto de partida o reconhecimento dos direitos
humanos e dos deveres e direitos da cidadania, visando a constituicdo de identidades que
busquem e pratiquem a igualdade no acesso aos bens sociais e culturais, o respeito ao
bem comum, o protagonismo e a responsabilidade no ambito publico e privado, o combate a
todas as formas discriminatorias e o respeito aos principios do estado de Direito na forma do
sistema federativo e do regime democratico e republicano.

A Etica da Identidade, buscando superar dicotomias entre 0 mundo da moral e o
mundo da matéria, o publico e o privado, para constituir identidades sensiveis e
igualitarias no testemunho de valores de seu tempo, praticando um humanismo
contemporaneo, pelo reconhecimento, respeito e responsabilidade e da
reciprocidade como orientadoras de seus atos na vida profissional, social, civil e
pessoal.

Finalmente, a EJA deve ser vista como uma promessa de qualificacdo de vida
para todos, propiciando a atualiza¢do de conhecimentos por toda a vida. Essa é a
funcado permanente da EJA e estas Proposi¢des Curriculares assumem que formar
estudantes significa alterar comportamentos. Nao séo sentimentos, mas modos de
se comportar diante da vida: generosidade, solidariedade, respeito, amorosidade,
valores, isto é, uma formacéo para a alteridade.



A organizacao dos conhecimentos
nas Proposicoes Curriculares da
EJA

Todos também precisam ser preparados para viver no mundo, no momento
em que estao vivendo. Eu tenho insistido muito sobre isso nas minhas falas;
as vezes, as pessoas se esquecem disso. Ninguém antecipa o tempo da
sua existéncia e ninguém também vive fora do tempo da sua existéncia,
porque todos nés somos contemporaneos de n6s mesmos. Portanto, para
eu viver no mundo contemporaneo, preciso estar preparado para viver neste
mundo (Neidson Rodrigues).

Em face das transformagdes pelas quais passa a sociedade,
ante os vertiginosos avancos da tecnologia e da ciéncia, torna-se
imperativo um curriculo que venha atender a este nosso tempo,
caracterizado pela incerteza. Nesse sentido, ndo interessa mais
um rol de conteudos, mas a preparacdo para o desenvolvimento
de estratégias de pensamento, capazes de dar conta deste mundo
plural e globalizado. Por essa razao, nossa opgao é por um curriculo
integrado e que privilegia as necessidades do estudante da EJA.
Desse modo, o curriculo se manifesta ndo pela jungéo das disciplinas,
mas, em especial, pelas metodologias de ensino e de aprendizagem
que atendam as especificidades dos estudantes.

N&o € o fato de duas ou trés disciplinas se juntarem que assegura a
integracdaoouainterdisciplinaridade, mas sim umafilosofiade trabalho,
uma atitude ante a producdo de conhecimento. Assim, embora
mantendo a divisdo pelo corpo de conhecimento ja sistematizado,
preocupamo-nos em concebé-lo no seu processo integrativo,
que se revela: na definicdo do objeto de ensino, na perspectiva
humanizadora presente nos objetivos gerais das disciplinas, na
presenca articuladora das dimensdes formadoras em todas as areas
de conhecimento, as quais, por sua vez, permitiram a identificacao e
selecéo de conceitos estruturadores da area que sustentam o corpo
de conhecimento. E, a partir desses conceitos, o delineamento das
capacidades que se deseja desenvolver nos estudantes da EJA,
considerando suas necessidades e especificidades.

Na organizagdo e desenvolvimento dessa proposta, destaca-se
um curriculo organizado por ciclo de formagao, com as disciplinas
organizadas por areas de conhecimento (Linguagens, Ciéncias
da Natureza, Ciéncias Humanas e Matematica). Cada area
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com quatro dimensdes formadoras - corporeidade, trabalho, territorialidade e
memoria. Por sua vez, cada area do conhecimento tem como pilares os conceitos
estruturadores, indispensaveis por serem eles que estruturam cada area com
a finalidade de superar a organizagado disciplinar fragmentada e possibilitar a
interlocucdo entre as areas de conhecimento e as dimensdes formadoras. A
partir dos conceitos estruturadores, elencam-se as capacidades que se pretende
desenvolver no estudante.

5.1 Dimensoes formadoras da vida adulta no curriculo da EJA

Compreende-se por dimensédo formadora o conjunto de valores, de conceitos e
de atitudes que devem ser traduzidos em possibilidades concretas de formacéo
dos estudantes da EJA. Essas dimensdes constituem elos que visam estabelecer
conexdes de dialogos entre as areas e em cada area. Apresentam-se a seguir as
quatro dimensdes formadoras da vida adulta que sustentardo a organizagédo da matriz
curricular da Proposicao EJA: Territorialidades, Corporeidade, Memoria e Trabalho.

5.1.1 Territorialidades/espacos

Segundo estudiosos, com o advento da globalizacdo econémica, produziu-se um
discurso no qual o territorio deixaria de ser importante para a sociedade devido a
perda de potencialidade econdmica/simbolica dos espacos, resultante do carater
homogeneizador do processo. Dessa maneira, estaria em curso um amplo processo
de “desterritorializacdo desenraizadora”, em nome da aldeia global, sem fronteiras
e constrangimentos (HAESBAERT, 2006).

Mas, o que é o territorio? Qual a origem desse conceito e quais as suas metamorfoses
ao longo do tempo? Qual a importancia do conceito para os processos de ensino-
aprendizagem? Com a globalizagao, esse conceito perdeu, de fato, sua validade?
E possivel articular esse conceito com outros na formagdo do sujeito? Qual a
relevancia do conceito de territério para a EJA?

Tais perguntas tém o intuito de estimular o debate sobre territorialidades no(s)
espaco(s) urbano(s) como uma dimensao formadora do sujeito da EJA.

Com a sistematizacédo da geografia, no século XIX, o conceito de territério ganhou
status e passou a ser entendido como um fragmento do espago concreto, apropriado/
ocupado por um determinado grupo social, resultando na geracao de

[...] raizes e identidade: um grupo ndo pode mais ser compreendido sem o seu territério, no
sentido de que a identidade sociocultural das pessoas estaria inarredavelmente ligada aos
atributos do espacgo concreto (natureza, patriménio arquitetdnico, “paisagem” (SOUZA, 2001,
p. 84).

Nesse sentido, o territério era considerado, com base nas contribui¢des do gedgrafo
Ratzel, como o solo - 0 espaco absoluto - pertencente ao Estado-nacéo. O territorio
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representava os elementos belos da patria que deveriam ser enaltecidos a fim de se
construir a cultura nacional, servindo para obscurecer seu uso politico-ideoldgico.

Desde entéo, o territdrio passou a ser visto como estratégico para promover
0 desenvolvimento nacional, por meio de um discurso enaltecedor sem uma
reflexao critica de que o territorio é fruto da luta de classes. O conceito de territério
passou a ser mobilizado, de forma ideoldgica e conservadora, para atender aos
interesses das classes dominantes que utilizaram (e utilizam) tal conceito para
promover a “unido” do povo em prol de um progresso que interessa a poucos,
especialmente aqueles diretamente ligados a reprodugao capitalista do espaco.
Participaram desse processo a Ciéncia Politica e a Geografia, que passaram
por um processo de modernizagdo justamente nesse momento, difundindo o
conceito de territério como restrito ao “territério nacional”, para atender aos
interesses do Estado.

Essa concepcédo de territério durou muito tempo e somente no decorrer do
século XX sofreu renovagdes. Contribuiu para tal processo a Antropologia
Urbana, nos estudos realizados sobre as tribos urbanas e outros grupos sociais.
Posteriormente, os estudos de Geografia propiciaram um arejamento politico
das discussdes conceituais, que resultaram na ampliagdo da nogéao de territério
(SOUZA, 2001).

Com esse movimento de renovacédo, houve o alargamento do entendimento sobre o
conceito, resultando em novas abordagens que levaram a definicao de territério como

um campo de forgas, uma teia ou rede de relagdes sociais que, a par de sua complexidade
interna, define, ao mesmo tempo, um limite, uma alteridade: a diferenga entre “nés” (o grupo,
os membros da coletividade ou “comunidade”, os insiders) e os “outros” (os de fora, os
estranhos, os outsiders) (SOUZA, 2001, p. 86).

Ou seja, o territério passou a ser considerado de forma mais abrangente e critica,
sendo um fragmento do espaco, fruto das relagbes de ambito politico, econémico
e cultural gue existem entre a sociedade e o0 espago. O territorio é, entdo, produto
das relacdes de poder e de trabalho, num processo que € histérico-geografico,
ocorrendo metamorfoses e permanéncias no tempo-espaco.

Por tudo isso, ele apresenta uma dimensao funcional, comportando processos de
dominagéo voltados para o controle fisico, da produgédo e da geragéo do lucro,
expressando-se em “territorios da desigualdade”, e uma dimensdo simbdlica,
comportando processos de apropriagao, pois € o abrigo, o “lar”, o locus da seguranca
afetiva, expressando-se em “territérios da diferenca” (HAESBAERT, 2006).

Nesse processo de ampliacdo do conceito de territorio foi (e €) possivel afirmar que
o territorio transcende a escala do Estado-nacéo e que ha uma producéo de varias
territorialidades em diversas escalas, podendo ser permanentes ou transitorias,
moveis ou ciclicas. Ou, ainda, uma territorialidade em rede, como ocorre com o
trafico de drogas nas principais metropoles brasileiras. Sdo processos que atingem
0S espacos urbanos, manifestando-se de formas diversas.

..........................................
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Ou seja, com as diversas territorialidades que se formam na atualidade, € incorreto
pensar que existe apenas um territorio: o do Estado-nacéo. Na realidade, estamos
diante de um processo em que

[...] o que existe, quase sempre, € uma superposi¢do de diversos territérios, com formas
variadas e limites n&o coincidentes, como, ainda por cima, podem existir contradigbes entre as
diversas territorialidades, por conta dos atritos e contradi¢cdes existentes entre os respectivos
poderes (SOUZA, 2001, p. 94).

Isso demonstra que, longe de ter ocorrido o fim dos territorios, vivenciamos um
processo de desterritorializagao e reterritorializagao continua, pois ha a necessidade
de manutencdo do controle espacial, com diversas roupagens, além do Estado
Nacado. Desterritorializacdo e reterritorializacdo que se manifestam nos espacos
urbanos nacionais e mundiais.

Os cameldos de Belo Horizonte constituem um exemplo da formacgao de
territorialidades no espac¢o urbano, no transcurso dos anos de 1990. Apés
intensa disputa de poder com 6rgdos municipais e lojistas da cidade, foram
transferidos das cal¢cadas das principais ruas e avenidas do hipercentro de
Belo Horizonte para espacos denominados “shoppings populares”. Tratou-
se de uma acdo que, ao mesmo tempo em que desterritorializou esse grupo
de trabalhadores informais, teve como resultado uma reterritorializagdo que
comportou a permanéncia de antigas experiéncias destes com a metrépole e
a producédo de novas relagcdes de pertencimento e estranhamento no espaco
urbano. Assim, em vez de esse grupo ser desenraizado, ocorreu a construgao de
uma multiterritorialidade complexa que contribuiu (e contribui) para a formagao
desse(s) sujeito(s).

Nesse sentido, as territorialidades séo importantes como uma dimensao
formadora do sujeito, tornando-se necessario refletir sobre as diferentes
territorialidades que sao (re)produzidas por individuos, empresas, Estado,
organizagbes nao governamentais, instituicbes como a Igreja, a Escola etc.
Devemos, nesse processo, compreender quais 0s objetivos do controle social,
por via da producao de territorialidades, e diferenciar os aspectos componentes
dessas territorialidades.

E importante refletir sobre as territorialidades como uma dimensao formadora do
sujeito, pois os estudantes de EJA estdo expostos a varios tipos de territorialidades,
ajudando a produzi-las ao mesmo tempo em que se formam pela influéncia dessas
territorialidades.

Pensar as territorialidades como dimensédo formadora do sujeito é pensar na ampliacdo das
possibilidades de estudo e de elaboragdo do conhecimento na EJA, a fim de capacitar os
estudantes para “[...] gerir autonomamente o seu territorio e autogerir-se [para que seja feita]
uma gestao socialmente justa dos recursos contidos no territério” (SOUZA, 2001, p. 112).

Dimenséao formadora que deve ser desenvolvida em uma relacdo com o lugar, que
€ um fragmento do espaco no qual o individuo/grupo estabelece uma relagao de
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pertencimento e de posse, e com 0 espaco, que € uma totalidade produzida em
parcelas e que se diferencia pela organizacao, dinamica e estrutura.

5.1.2 Corporeidade

Considerar corporeidade como uma dimensédo formadora na educacdo e, por
conseguinte, na Educacédo de Jovens e Adultos exige antes de tudo ultrapassar
uma visado segmentada de educacdo. Assim, trata-se de perceber que, além de
uma identidade genética traduzida em corpos aparentes, 0 sujeito se constitui
também de seu processo de auto-organizacdo, de suas relagcbes estabelecidas
com o mundo, considerando os espacos e tempos distintos em que se encontra
esse sujeito.

Ao se estabelecerem diretrizes para o trabalho na EJA, faz-se necessario identificar
0 que se pretende quando se utiliza o termo corporeidade em uma proposta
pedagdgica.

Cabem aqui alguns questionamentos:
- Corpo tem data de validade?

- Por ter especificidades e atender a um estudante com faixa etaria abrangente,
0 que o trabalho da dimensao corporeidade na EJA pode oferecer aos seus
estudantes?

- O trabalho com corporeidade na EJAdeve ampliar as possibilidades de vivéncias
corporais ja existentes, resgatando uma formagao voltada para autonomia?

- Quando se pensa corporeidade para estudantes de EJA, pensa-se o conhecer,
o fazer e o sentir?

Para tentar responder a essas questbes, deve-se tomar o caminho inverso. A
primeira proposta € identificar a necessidade de superar o conceito académico
de corpo como matéria fisica, em que ha uma forte dicotomia entre o “conhecer-
viver”. A corporeidade ndo pode ser entendida puramente na esfera material em
gue o homem é visto como um mero instrumento, sem objetivos proprios, desejos
e necessidades.

A segunda proposta segue no caminho de identificar corpo e corporeidade. Para
uma vivéncia plena da corporeidade, € necessario entender que o corpo se estende
além de sua superficie, e o respeito ao direito fundamental da proépria identidade
corporal € condicdo fundamental para se aproximar dessa plenitude, além do
rompimento com preconceitos, segregacgdes e padrdes preestabelecidos. O corpo,
nesse sentido, deve ser entendido como corpo proprio, valendo por si s6, sem
necessidade de suportes para seu entendimento. Quando se fala de corporeidade,
€ predominante o conceito de corpo vinculado diretamente a vivéncia humana,
no qual o mundo apareca por meio da propria consciéncia, sendo o0 corpo sujeito
dessa percepcao.

..........................................
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Para se tracar uma diretriz que segue em busca de exceléncia na formacédo do
sujeito, € primordial entender que o corpo abrange tanto a ordem material quanto
a cultural. O conceito de corporeidade deve suplantar a ideia abstrata de corpo e
constituir o corpo vinculado ao sujeito, entendendo-o como individual, indivisivel
e inalienavel, em que o homem vive o corpo e o mundo simultaneamente e se
expressa por meio de suas vivéncias de forma espontanea.

Acorporeidade deve também ser compreendida como vivéncia da realidade humana
construida com as ilimitadas possibilidades de relacbes do homem com o mundo. Ela
carrega também os mais diversos sentidos, permitindo o entendimento do homem
como um ser corporal Unico e proporcionando também seu autoconhecimento
e conhecimento desse mundo. O meio pelo qual o ser humano se manifesta no
mundo é a corporeidade, e o corpo € uma unidade sistémica em que tudo acontece
de maneira indissoluvel.

Conceber a EJA na perspectiva de rompimento com valores hegemdnicos
significa pensar e trabalhar a corporeidade, a propria identidade corporal e as
diversas possibilidades de vivéncia corporais como possibilidades de construcéo
de conceitos e autonomia, a partir da real experiéncia de corpo dos sujeitos que
dela participam.

A sociedade capitalista atual tenta impor ao homem uma identificagdo com imagem
corporal ininteligivel, abstrata e distante da sua vivéncia corporal real. Um grande
desafio para a EJA € romper com a dicotomia conceitos/vivéncias e levar os
estudantes a um processo de experimentacdo que possibilite a transformacgéo das
vivéncias em conceitos e vice-versa. A medida que o processo de construcdes
intencionais sobre praticas corporais se faz presente, os estudantes adquirem
condicdes de se tornarem sujeitos de sua corporeidade com autonomia em uma
relacédo de interiorizagao e exteriorizagao significativa, contribuindo para formagao
de um “corpo-sujeito”.

Identificados os termos corpo e corporeidade na proposta de trabalho com a EJA,
algumas pistas para responder as questdes anteriores se materializam.

As possibilidades para que os estudantes da EJA tenham contato com uma cultura
corporal democratica que valorize 0 acesso a todo um universo de informacgdes,
vivéncias e valores devem ser compreendidas como um direito do cidaddo. Uma
perspectiva de construcdo e usufruto de instrumentos para promover a saudde,
a sensibilidade e a subjetividade, utilizando criativamente o tempo de lazer para
expressar sentimentos em diversos contextos de convivéncia, constitui-se em
um instrumento de insercao social, de exercicio da cidadania e de melhoria da
gualidade de vida, a qual deve ser promovida independentemente de idade.

Formar o cidadao que usufrui do proprio corpo e da plenitude de sua corporeidade,
produzindo, reproduzindo e transformando as praticas corporais construidas pela
humanidade, instrumentaliza-o para desfrutar de tais praticas em beneficio do
exercicio critico da cidadania e da melhoria da qualidade de vida. E localizar, em
cada uma dessas praticas, os beneficios humanos e suas possibilidades deve
orientar a organizagéo dessa dimensao no trabalho com a EJA.
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E necessario que as propostas, além de apresentarem os beneficios das praticas
corporais para o sujeito, possibilitem vivéncia e experimentacao de atividades ludicas
nas quais os estudantes sintam prazer e satisfacdo em desenvolvé-las, contribuindo
para que queiram também vivencia-las fora da escola e de forma continua.

Preparar os estudantes para analises da influéncia de fatores externos - como os
avangos tecnoldgicos, a manipulagdo da midia e os interesses econémicos na
formacao e mudanca de comportamento corporal - € um ponto fundamental para a
formacéo desse estudante.

Importante também considerar como ponto inicial as representagbes que os
estudantes da EJA detém sobre corporeidade, sobre o proprio corpo, a vivéncia
corporal de cada um e as marcas na memoria construidas ao longo de sua vida a partir
das diferentes praticas corporais. E preciso, assim, respeitar a histéria pessoal de
cada estudante como ponto de partida e pensar em uma proposta que permita novas
possibilidades e descobertas e que reafirme valores de cooperacao e integragao
na tentativa de romper com memoarias negativas de excluséo e seletividade. Além
disso, para valorizar a cultura popular e suas manifestagdes, respeitar igualdades,
diferencas e inserir todos os estudantes no processo educativo, deve-se abandonar
os padrdes corporais ideais e a homogeneizagao cultural imposta pela midia.

5.1.3 Memoria

A memoéria é um processo que possibilita ao sujeito reproduzir imagens das
experiéncias e impressdes nem sempre conscientes. No entanto, para Benjamin
(1994), a memaria ndo deve soO ter a capacidade de reter conhecimentos e fatos
vividos no passado, mas também a capacidade de reconhecer as impressdes
deixadas por eles e ressignifica-los no presente, produzindo sobre eles novas
relagdes e novos sentidos.

No encontro de grupos e individuos, nascem importantes relatos, trocas,
compartiihamentos e construgdes coletivas, sejam espontadneos, sejam
organizados. No entanto, grande parte do que se vé sdo manifestacbes de memoria
comunicativa. Para nds, o conceito de “memodria comunicativa” inclui aquela
variedade de memorias coletivas baseadas exclusivamente na comunicacao diéria.
Essa variedade, analisada por M. Halbwachs com o conceito de memoria coletiva,
constitui o campo da historia oral. Comunicagdo diaria é caracterizada por um
alto grau de nao especializacao, reciprocidade de papéis, instabilidade tematica e
desorganizacéao.

Diferentemente da memaoria comunicativa, sera a memoria cultural caracterizada
por ser uma memoria estabelecida no tempo e na histéria, de modo que o passar
dos anos ndo modifica sua estrutura basica, mas sim a reafirma. Ao manter-se
estavel e continua, a memoaria cultural distancia-se do dia a dia, que é a base da
memoria comunicativa (ASSMAN, 1995).

Enquanto a memdria comunicativa tem um horizonte temporal curto, a memoaria
cultural se prolonga no tempo, conectando passado, presente e futuro, de forma a

..........................................
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preservar a identidade de um grupo e a reafirmar praticas que vao cristalizando-se
ao longo de sua existéncia.

A memoria cultural demanda uma participacdo mais frequente e significativa de
um individuo ou grupo social em torno de algum tema, assunto ou vivéncia que
seja compartilhada e reiterada por outros. Nesse caso, ainda que as pessoas néo
estejam conscientemente construindo uma ‘meméoria’, elas o fazem pelo volume e
intensidade de sua participacao diante de um tema, um grupo social, um fato ou
manifestacao especifica.

Para que uma memdéria comunicativa se torne uma memoria cultural, € necessario
que essa memoria seja permanentemente cultuada, cultivada, reafirmada e
reforcada, em uma rica construgdo de um conjunto de individuos. A memoria deve
ser uma pratica individual e coletiva e a0 mesmo tempo cotidiana. O sujeito que vive
em sociedade a todo 0 momento se revela primeiro para si mesmo e depois para
o outro, que, por sua vez, realiza 0 mesmo processo; e, assim, consecutivamente
para todos os individuos da sociedade.

[...] Bakhtin (1986, 1993, p. 54), mais perto de nés, afirma que a arquitetura concreta do
mundo atual dos atos realizados tem trés momentos basicos: o Eu-para-mim mesmo; o
outro-para-mim; o Eu-para-o outro (basic moments: | for-myself, the other-for-me, and I-for-
the-other). E desse modo que se constroem e refazem os valores, através de um processo
incessante de interacdo (SANTOS, 2006, p. 214).

A memoaria é, assim, a existéncia passada e presente de uma sociedade. Baseia-se
em uma construg¢ao continua, na qual “o passado € continuamente reconstruido no
presente” e “o presente contém e constrdi a experiéncia passada e as expectativas
futuras”.

E a forca dessa construgao se mostra quanto maior seja o numero de individuos
envolvidos no processo de construgdo e reafirmacdo de um grupo social:
“Individuos ndo recordam sozinhos, quer dizer, eles sempre precisam da memoria
de outras pessoas para confirmar suas proprias recordagdes e para lhes dar
resisténcia”. E, conforme afirma Assmann, “a sobrevivéncia do tipo, no sentido
de uma pseudoespécie cultural, € uma fungdo da memdaria cultural” (ASSMANN,
1992, p. 122).

A memoria

[...] faz com que a abordagem se opere numa 6tica de valores e de acabamento. Até certo
ponto, a memdéria ndo tem esperanga, mas, em compensacao, sO ela é capaz de formular,
sem levar em conta a finalidade e o sentido, um juizo sobre uma vida inteiramente presente
em sua realizacdo e seu acabamento (ASSMANN, 1992, p. 122).

Se a memodria ndo tem esperanca, produz, dialeticamente, um novo enfrentamento:
o porvir. Entre o que foi vivido e o0 que podera ser vivido, esta o foco da esperanca.
Nao é tarefa facil, mas € um desafio extraordinario: diminuir as distéancias entre
historias vividas e histérias a serem construidas, entre conhecimento dado e
conhecimento produzido, analisados a partir da memoaria coletiva e da memdéria
individual de estudantes.
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Nesse sentido, 0 homem tem uma necessidade estética absoluta do outro, da sua
visdo e da sua memoaria; memoaria que o junta e o unifica e que € a Unica capaz de
Ihe proporcionar um acabamento externo. Nossa individualidade néo teria existéncia
se 0 outro ndo a criasse (BAKHTIN,1992, p. 55). Isto €, sem 0 outro, sem a apari¢do
de um alguém, ou de um alguma coisa, ou de um acontecimento definitivo: exterior
a mim, estrangeiro a mim, estranho a mim, que esta fora de mim mesmo, que nao
pertence ao meu lugar, que nao esta no lugar em que eu estou, que esta fora do
lugar, o outro, ndo existimos. O outro nos pode ser profundamente insuportavel,
mas paradoxalmente indispensavel.

5.1.4 Trabalho
Enquanto dimenséo formadora da vida adulta, o

[...] Trabalho é uma “atividade resultante do dispéndio de energia fisica ou mental, direta
ou indiretamente voltada a producéo de bens e servigos”, necessaria a “reproducéo da vida
humana, individual e social” (LIEDKE, 1997, p. 268-269).

Associadas as condi¢bes em que o trabalho humano se realiza, configuram-se
representagdes negativas e positivas do trabalho. As primeiras s&o reforgadas pela
etimologia do termo, derivado de tripalium, antigo instrumento de tortura formado
por trés paus, e encontram correspondéncia no texto biblico, no qual o trabalho
esta associado ao castigo de Adao, que, ao transgredir a lei divina, foi condenado a
ganhar a vida com o suor do proéprio rosto. As representagdes negativas enfatizam
a exploracdo do homem pelo homem e a invasdo da personalidade por uma
administracdo que |he é estranha, mas ditam as regras do comportamento e da
producao, a exemplo do que ocorre na realizagéo do trabalho escravo e do trabalho
alienado. As representagdes positivas associam o trabalho ao labor, palavra cuja
etimologia remete a atividade agricola, a lavra, a laboragdo no campo, enfim, a
producdo de cultura. Essas representacdes destacam a construcdo do ser e a
autonomia do individuo para gerenciar os seus ritmos de produgado, bem como os
momentos de nao trabalho, de descanso e de meditacao (VIEGAS, 1989, p. 1-2).

Avancando além do significado da expressdo, destaca-se que “o trabalho é
uma dimensdo essencial do mundo que conhecemos” e “tem um papel central
na constituicdo das sociedades e na vida dos individuos” (LOBO, 2003, p. 12).
llustra essa centralidade 0 modo como nos apresentamos ou somos apresentados
a alguém, muitas vezes vinculando-nos ou sendo vinculados a um oficio: “Sou
Ana, professora.”; “Muito prazer. Sou Marcelo, advogado.”; “Este é Pedro. Ele é
cozinheiro.”. Essa centralidade se faz presente mesmo entre desempregados,
embora, nesses casos, 0 momento da apresentacdo possa fazer-se acompanhar
de algum constrangimento: “Sou Guilherme, desempregado.”.

Atentos a essa centralidade, consequéncia das estreitas relagdes entre trabalho e
sobrevivéncia humana ou, por outras palavras, da impossibilidade da vida humana
na auséncia do trabalho, autores, como Karl Marx, “sustentam que o trabalho fundou
a humanidade” e que ‘o0 homem seria essencialmente um bicho que trabalha”
(LOBO, 2003, p. 12).

..........................................
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Independentemente dessa indissociabilidade, diferentes culturas, em tempos e
lugares distintos, representam e vivenciam o trabalho de diferentes modos. Variam
também as atividades classificadas nessa rubrica. Na Grécia antiga, por exemplo,
0 esforco humano despendido na agricultura “ndo era entendido como forma de
transformar a natureza, mas de se adequar a ela”. No Brasil contemporéneo,
por sua vez, as tarefas domésticas desempenhadas pelas donas de casa estao
excluidas da categoria trabalho (SILVA e SILVA, 2010, p. 401). Em sociedades como
a brasileira, fortemente influenciada “pela tradicado da Reforma Catdlica na Idade
Moderna, para a qual o trabalho era um castigo imposto ao homem por Deus”, parte
significativa das pessoas identificam o trabalho como uma atividade necessaria,
mas, a0 mesmo tempo, como uma imposi¢cdo, um castigo. Diferentemente, em
sociedades influenciadas pela moral protestante, em especial a calvinista, o
trabalho é concebido como instrumento de dignificagdo do homem. Assim, pelo
trabalho, o homem atingiria a salvagao do corpo, visto como objeto de mortificagao
e de dedicagao ao trabalho. No Japao do século XXI, por sua vez, a concepgao
de trabalho em voga aproxima-se daquela defendida pela moral protestante, pois,
nesse pais, “‘onde a cultura da honra e da tradigao ainda se sobrepde as inovagdes
da cultura globalizada, o trabalho é algo sagrado”, sendo experimentado como uma
honra (SILVA e SILVA, 2010, p. 402).

A organizagao do trabalho também sofre variagcbes no tempo e no espaco,
conformando diferentes sociedades, a exemplo das sociedades greco-romanas,
ancoradas no trabalho escravo, das sociedades indigenas pré-cabralianas e das
sociedades poés-industriais contemporaneas com suas distintas divisdes sociais do
trabalho. No primeiro caso, uma divisdo simples, baseada no sexo e na idade dos
membros da tribo; no segundo, uma complexa divisdo social do trabalho.

Transformagdes radicais ocorreram no mundo do trabalho e nas sociedades
desde a Revolucédo Industrial inglesa, que explodiu a certa altura da década de
1780, alterando as condi¢cdes de producdo até entdo existentes e permitindo ao
capitalismo assegurar sua dominacéo sobre as formas de producéo anteriores, ndo
apenas na Europa, mas em todo o planeta (HOBSBAWM, 1982).

A Revolucao Industrial inglesa retirou, “pela primeira vez na historia da humanidade,
[...] os grilndes do poder produtivo das sociedades humanas, que dai em diante se
tornaram capazes da multiplicacdo rapida, constante, e até o presente ilimitada, de
homens, mercadorias e servicos”. A mudancga revolucionaria, desde entao, tornou-
se uma norma em nossas sociedades (HOBSBAWM, 1982, p. 44).

Essa revolugao consolidou o modo de producéo capitalista, tornou o trabalho
assalariado hegemonico, contribuiu para um aumento populacional fantastico em
todo o planeta, transformou as relagdes de produgcdo no campo, revolucionou os
meios de transporte e comunicacao e promoveu uma urbanizacdo até entdo sem
precedentes na historia da humanidade. Além disso, redefiniu as relacdes e conflitos
sociais, bem como as relagdes e conflitos internacionais (HOBSBAWM, 1982).

O avanco da consolidacéo da sociedade capitalista representou “a desintegracao,
o solapamento de costumes e instituicdes até entdo existentes e a introducéao
de novas formas de organizar a vida social’. Inicialmente na Inglaterra, depois
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em outros paises, a “transformacado da atividade artesanal em [...] atividade
fabril desencadeou uma macica emigracdo do campo para a cidade, assim
como engajou mulheres e criancas em jornadas de trabalho de pelo menos doze
horas, sem férias e feriados, ganhando um salario de subsisténcia”. Milhdes de
seres humanos experimentaram um efeito trauméatico em seus modos habituais
de vida, vivenciando transformagdes que “possuiam um sabor de cataclismo”.
Entdo, principalmente nos centros urbanos, ocorreu um “aumento assustador
da prostituicdo, do suicidio, do alcoolismo, do infanticidio, da criminalidade,
da violéncia” e “de surtos de epidemia de tifo e célera”, vitimando milhares de
trabalhadores (MARTINS, 1994, p. 12-14).

Em meio aos imensos contrastes produzidos pela Revolucao Industrial inglesa e
seus desdobramentos, consolidaram-se as sociedades liberais do século XIX, que
contavam o dinheiro e a instrugdo entre dois dos seus pilares. O dinheiro abria
infinitas possibilidades de mobilidade: mobilidade de bens que trocavam de méaos;
mobilidade das pessoas no espaco e na escala social. A instrugdo, por sua vez,
abria caminho para todas as carreiras, entre as quais o ensino, o jornalismo e a
politica (REMOND, 1974). Todos eram senhores de direitos, todos haviam nascido
livres e iguais, e as oportunidades estavam abertas ao homem de talento. A
efetivacédo desses principios e a extensao da cidadania plena ao mundo do trabalho
demandariam, no entanto, uma série de lutas das classes trabalhadoras e de outros
grupos excluidos.

Um salto no tempo e chegamos a Segunda Revolugédo Industrial, que tem,
respectivamente, como icone e paradigma Henry Ford e o sistema de produgao e
gestédo por ele criado e introduzido, a partir de 1913, em sua fabrica, a Ford Motor
Co., localizada em Highland Park, Detroit. Observa-se, a partir dai, uma radical
separacao entre a concepgéao e execucao de produtos, baseada em um “trabalho
fragmentado e simplificado, com ciclos operatérios muito curtos, requerendo pouco
tempo para formagao e treinamento dos trabalhadores. [...] O trabalho, nessas
condicdes, torna-se repetitivo, parcelado e mondtono, sendo sua velocidade e
ritmo estabelecidos independentemente do trabalhador, que o executa por meio
de uma rigida disciplina. O trabalhador perde as suas qualificagdes, as quais séo
incorporadas a maquina” (LARANGEIRA, 1999, p. 89).

Essas transformagdes trazem outras, desdobram-se. Consolidam-se, entao,
a sociedade de consumo de massa e o Estado de bem-estar social, guardido e
provedor dos direitos sociais, dos direitos trabalhistas, da seguridade social. Para
tanto, obviamente, o Estado dependia de uma significativa arrecadacéo tributaria,
contando, entre 0s seus contribuintes, as empresas que gozavam de um mercado
oligopdlico e de um mercado consumidor bastante estavel, sintonizado com afilosofia
do consumo de massa. Nas relagdes de trabalho, prevalece o assalariamento formal
e um contrato padrao de emprego que oferece aos empregados horarios de trabalho
fixados em lei e salarios sujeitos a certas regras: piso salarial, salario minimo,
salario profissional, salario indireto (13° salario, férias remuneradas, pagamentos
por hora extra acima da hora normal, descanso semanal remunerado etc.) e,
ainda, um sistema de seguro (acidente do trabalho, desemprego, doenca, velhice,
aposentadoria etc.). Esse contrato padrao, sublinha Singer (1999), contribuia para

..........................................



Proposicdes Curriculares para a Educacéo de Jovens e Adultos

..........................................

fomentar o mercado de consumo de massa, impulsionando o que se convencionou
chamar a Era de Ouro do capitalismo.

Outro saltoe chegamosao mundodo século XXI,engendrado pelaTerceiraRevolucdo
Industrial, baseada na difusdo de novas tecnologias, como a microeletrénica, a
robotica e a informatica, em novos modelos de producéo e gestédo do trabalho e
pela desregulamentacédo de direitos sociais conquistados em longas jornadas. Um
mundo marcado por estranhos contrastes: de um lado, o desemprego estrutural,
de outro, “um trabalho a cada dia mais absorvente, exigente, instavel, estressante”
(LOBO, 2003, p. 12); de um lado, a ampliagcdo da consciéncia ecolodgica; de outro,
uma degradacdo ambiental jamais vista na Histéria. Um mundo marcado por um
processo de globalizagdo cada vez mais acelerado em meio a afirmagdes cada vez
mais radicais dos regionalismos. Nesses novos cenarios, o “operario-massa” da
era fordista é substituido pelo “colaborador-clone pés-industrial: um ser ao mesmo
tempo bioldgico, microeletrénico e virtual, permanentemente reprogramavel, fruto
de técnicas sofisticadas e flexiveis, como a engenharia genética e a nanotecnologia”
(LOBO, 2003, p. 14).

Descortinar as diferentes formas de organizagao social da producéo e do trabalho,
diferentes sociedades que elas engendram, a inser¢do dos individuos nessas
organizacbes e nessas sociedades e, ainda, os diferentes imaginarios sobre
o trabalho sdo desafios que se colocam para os estudantes da EJA, gente que
“ainda sonha com a carteira de trabalho assinada e as garantias da velha CLT”
(LOBO, 2003, p. 14); homens e mulheres, jovens e adultos por vezes inseridos
precariamente no mundo do trabalho, ora vivenciando situag¢des de exploracgéo, ora
de exclusdo nesse universo.

5.2 Por uma concepcgao de conceito estruturador

Para um melhor entendimento do que significa um conceito estruturador e qual a
sua relevancia no contexto de revisdo e elaboracédo de referenciais curriculares,
€ preciso considerar, em primeiro lugar, 0 modo como os conteddos eram (Sao)
selecionados, organizados e ensinados até muito recentemente na histéria da
educacéo no Brasil. Grassa, em nosso contexto de ensino, uma visao positivista de
curriculo escolar, instituida desde o século XIX, centrada nas disciplinas, entendidas
como fragmentos empacotados em compartimentos fechados, oferecidos aos
estudantes sob formas de conhecimento que, na maioria das vezes, muito pouco ou
nada tém a ver com suas vidas, necessidades e interesses: um sistema educativo
que privilegia a separagcdo em vez de praticar a integracdo. Podemos dizer que,
desde o século XVII, 0o mundo da ciéncia é atravessado por um paradigma positivista
gue dominou (talvez ainda domine) a nossa cultura até hoje. Esse paradigma,
considerado simplificador, reducionista e disjuntor, comega, desde o final do século
passado, a ter o seu dominio questionado.

Em segundo lugar, entendermos que o pensamento disjuntivo, cujo ensino se
encontra centrado nas disciplinas, ndo responde mais as necessidades do mundo
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contemporaneo, que demanda, cada vez mais, o desenvolvimento de competéncias
e de habilidades; ou seja, em vez de sujeitos que acumulem o saber, € mais
importante que disponham, ao mesmo tempo, de:

I. uma aptiddo geral para colocar e tratar os problemas;

[l. principios organizadores que permitam ligar “os saberes e lhes dar sentido”
(MORIN, 2002, p. 21).

Vivemos uma época de mundializacdo, em que varios de nossos grandes
problemas deixaram de ser particulares para se tomar mundiais, como, por
exemplo, a problemética ambiental, que deve ser tratada em escala transnacional
e interdisciplinar. A organizagédo do conhecimento sob a forma de disciplinas seria
atil se estas ndo estivessem fechadas em si mesmas, compartimentadas umas
em relacdo as outras. Vivemos numa realidade multidimensional, simultaneamente
econbmica, psicoldgica, social, sociolégica, ambiental, mas estudamos essas
dimensbes separadamente, e ndo umas em relagdo as outras. O principio de
separacdo nos permite compreender, talvez, uma pequena parte separada do
seu contexto, mas nos torna cegos ou miopes sobre a relagao entre a parte e o
seu contexto, no dizer de Morin. E dele a nocdo ou paradigma da complexidade,
cujo foco se encontra na compreensdo de que nada é simples, tudo € complexo.
Complexo nao no sentido de dificil, mas de complexus, ou seja, aquilo que é tecido
junto, que ndo se pode separar: “A ambicdo da complexidade é prestar contas
das articulagdes despedacadas pelos cortes entre disciplinas, entre categorias
cognitivas e entre tipos de conhecimento” (MORIN, 1998, p. 36).

E dessa compreens&o que deriva a nogédo de conceito estruturador.

5.2.1 Explicitando conceito estruturador

O que é um conceito? Um conceito é a representacao das caracteristicas gerais
de determinado objeto pelo pensamento. E, assim, representacdo do real,
construida por meio do intelecto humano. Nesse sentido, conceituar significa
a acao de formular uma ideia que permita, por meio de palavras, estabelecer
uma definicdo, uma caracterizagao do objeto a ser conceituado. Podemos dizer
gue conceitos sdo o modo como representamos a realidade (PCNs,1999.).
Por que estruturador? Sao considerados estruturadores porque sédo os pilares
gue sustentam uma area de conhecimento. Conceitos que permeiam toda e
gualquer compreensdo de um campo do saber, em diferentes momentos de
aprendizagem e de relacdo com a producao do conhecimento. Essa concepcgéo
parte da totalidade da area para identificar seus pilares. Ndo se trata de
abandonar os principios de ordem, de separagdo e de logica, mas de integra-
los numa concepc¢ao mais rica.

Segundo Vygotsky, um conceito € mais que a soma de certas conexdes associativas
formadas pela memoria, € mais do que um simples habito mental; € um ato real e
complexo do pensamento que ndo pode ser ensinado por meio de treinamento, s6
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podendo ser ensinado quando o proprio desenvolvimento mental do estudante ja
tiver atingido o nivel necessario. Em qualquer idade, um conceito expresso por uma
palavra representa um ato de generalizagao (VYGOSTSKY, 1999).

Desse modo, podemos pensar a formagao de conceitos como aquisicbes mentais
em permanente processo de constituicdo dos sentidos. Toda palavra encerra em si
muitos sentidos. Aprender um conceito significa tomar as palavras para si, usando-
as em diferentes contextos, como ferramentas para agir e pensar. Os conceitos que
formamos vao, portanto, sendo ampliados (relacionados com outros), aprofundados
(globalizadores) e mudam de significados (ressignificados).

Para Hernandez (2001), o conceito estruturador € uma estratégia interdisciplinar
justamente porque estaria diretamente relacionado aos paradigmas ou modelos
explicativos de grandes areas de pensamento. Trata-se de uma forma de conhecer
que se baseia na busca de relagbes que ajudam a compreender o0 mundo na sua
complexidade e que garante uma abordagem e uma investigacao de problemas que
vao além dos recortes disciplinares. Entendeu-se o curriculo como um processo que
deve ser recortado dos fenbmenos da vida, da sociedade. Contudo, se a vida esta
desenvolvendo-se num mundo cada vez mais complexo, é fundamental refletirmos
sobre integracéo do conhecimento como uma perspectiva que propicia um caminho
para a reordenacao dos conteudos disciplinares.

Dessa forma, reafirmamos que, quando falamos em conceitos estruturadores de
uma determinada area, estamos nos referindo aos conjuntos de representagdes
do real que caracterizam, em termos basicos, determinada area e a diferenciam de
outras, facilmente identificaveis nas ciéncias que sustentam a area. Por exemplo,
o conceito de tempo na area das Ciéncias Humanas; o conceito de transformacéao
na area das Ciéncias da Natureza; o conceito de nimero na area das Ciéncias da
Matematica; e o conceito de género ou de texto na area das Linguagens.

A identificagdo desses conceitos depende do quanto se conhece a respeito da
epistemologia de cada campo disciplinar ou de disciplina e dos esfor¢os para junta-
los em outro que signifique e represente o objeto de ensino. Assim, demarcar os
conceitos estruturadores de uma area implica identificar quais representagdes do
real sao suficientemente amplas para servir de ferramentas intelectuais que podem
ser utilizadas/reutilizadas de forma global nos processos de andlise que envolvem
0s objetos centrais das diferentes disciplinas de uma dada area, mesmo que nao
sejam particulares a nenhuma delas (PCNs, 1999).

Importante ndo confundir conceito estruturador com estruturante. Este € conceito
menor, que gravita em torno de outros maiores chamados de estruturadores.
Exemplificando: a ideia de ciclo € essencial para pensar e interpretar processos
biolégicos, portanto é estruturador. O ciclo pode ser visto como fases ou etapas
de vida, como conjunto de acontecimentos que se repetem ou, ainda, como
transformacdo em que ocorre mudanca, mas que mantém a esséncia do ser ou
acontecimento. Pode derivar dele um estruturante, como, por exemplo, o0 conceito
de ciclagem de nutrientes pela acdo dos organismos decompositores.
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Vale lembrar, ainda, que ha conceitos que sé podem ser identificados como
estruturadores de uma dada disciplina ou area e outros que podem perpassar
diferentes areas e ou disciplinas.

A conclusdo fundamental é a de que o objeto de estudo na escola deve ser a
realidade, e os processos de ensino devem favorecer ao maximo o estabelecimento
do maior numero possivel de relagdes entre os diferentes conteudos aprendidos
(ZABALLA, 2002).

Estudos contemporaneos sobre desenvolvimento mostram que é necessario reunir
disciplinas diferentes, se desejamos compreender 0os problemas mais importantes
de nossos tempos e realizar investigagbes nesse sentido para uma intervencao
efetiva na realidade.

5.3 Por que uma matriz por area de conhecimento?

A organizacdo por area de conhecimento ndo dilui nem exclui componentes
curriculares com especificidades e saberes préoprios construidos e sistematizados.
Ao contrario, implica o fortalecimento das relagcdes entre eles e vem requerer
planejamento e execu¢ao conjunta de seus educadores.

A organizacdo curricular por area de conhecimento permite trabalhar com
situacdes contextualizadas ou com situagdes-problema nas quais o sujeito integra
conhecimentos de outras areas para soluciona-las, pois provavelmente ndo poderia
resolvé-las nos limites de uma Unica disciplina.

Como ja explicitado no texto sobre conceito estruturador, ha décadas o modelo
linear de divisdo de disciplinas escolares vem sendo questionado, considerando
a necessidade de atendimento as necessidades de um mundo contemporéaneo.
Nesse sentido, sdo conhecidas, no Brasil e fora dele, experiéncias que, com base
em desenhos metodoldgicos diferenciados (pedagogia de projetos, estratégias
globalizadoras, ensino sequenciado) e modos de organizacao curricular (por tema,
por eixo e outras construgdes similares), construiam um rico caminho para atender
a necessidade de formar sujeitos preparados para atender ao mundo complexo, que
exige, cada vez mais, sujeitos capazes de ligar conhecimentos, de se relacionar em
uma rede de conhecimentos, para dar respostas a situacdes-problema que a vida
pratica coloca para a sociedade o tempo todo.

Zaballa (2002) lembra que a evolugdo de um saber unitario para uma diversificagao
em multiplos campos cientificos notavelmente desconectados uns dos outros levou a
necessidade de busca de modelos que compensem essadisperséo do saber e destaca
a necessidade de revisar e buscar solucdes para tal dispersdo de conhecimentos.
Se todas as disciplinas tém sentido como marco tedrico para a compreensao e o
conhecimento do mundo real, seja natural, social, tecnoldgico ou artistico, no ensino,
presencia-se, na maioria das vezes, o contrario. Perde-se ou esquece-se essa funcao,

..........................................
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e instituem-se todas as disciplinas como objeto de estudo escolar independentemente
da causa para as quais foram criadas e que as justificam. Assim, ha a quimica pela
quimica, a linguistica pela linguistica, a histéria pela historia etc., isto é, o saber pelo
saber, ou, melhor ainda, a teoria pela teoria. Isso trai profundamente o verdadeiro
sentido de cada uma das ciéncias ou saberes ao desligar-se sua aprendizagem das
razbes que as justificam e ao perder-se o sentido mais profundo das ciéncias: o
permanente dialogo entre teoria e pratica (Zaballa, 2002).

A elaboracdo de uma matriz por area na EJA busca responder a esse desafio. As
areas do conhecimento sao, hoje, o que se considera como a melhor alternativa
para organizagdo dos curriculos escolares da educagado basica, de forma a
superar a fragmentacdo e pulverizacao das disciplinas. No entanto, isso ndo é algo
novo no Brasil. As areas do conhecimento do Encceja (O ENCCEJA - Exame de
Certificacdo de Competéncias da Educagéo de Jovens e Adultos) tém origem nas
diretrizes curriculares para o ensino médio aprovadas pela Camara de Educacgéo
Basica do Conselho Nacional de Educacao em 1998, cuja relatora foi a professora
Guiomar Namo de Mello. No Parecer 15 e na Resolucao 3, constavam trés areas:
Linguagens, seus codigos e tecnologias, incluindo lingua portuguesa e lingua
estrangeira moderna, Ciéncias Exatas e da Natureza, seus cddigos e tecnologias,
Ciéncias Humanas, seus codigos e tecnologias.

Em 2002, ao organizar o Encceja, o MEC primeiro separou Matematica das Ciéncias
da Natureza, criando, assim, as quatro areas do conhecimento hoje reconhecidas
nacionalmente. Portanto, a nocao de area tem uma fundamentacao epistemoldgica
(modos de conhecer), politica (de atendimento as necessidades reais), historicas
e culturais. O grande desafio a enfrentar, no trato com os que mais precisam da
escola, € o empoderamento de conhecimentos necessarios para a autonomia dos
sujeitos visando a constru¢gao de uma sociedade mais igualitaria.

Lembrando Freire, tanto o educador tradicional como o libertador ndo tém direito
de desconhecer os desejos e necessidades dos estudantes de receber formacgéo
profissional e adquirir credenciamento para o trabalho. Ha uma necessidade real de
que a educacéao deve tratar. Qual a diferenca? O libertador procurara ser eficiente
na formacgédo dos estudantes técnica e cientificamente, mas tentara desvendar a
ideologia envolvida nas proprias expectativas dos estudantes. Assim, quanto

[...] mais seriamente vocé esta comprometido com a busca da transformacao, mais rigoroso
vocé deve ser, mais vocé tem que buscar o conhecimento, mais vocé tem que estimular os
estudantes a se prepararem cientifica e tecnicamente para a sociedade real na qual vivem
(FREIRE, 1986, p. 84).

5.4 Capacidades - uma reflexao

A necessidade de orientar o ensino para o desenvolvimento de habilidades ou
competéncias aplicaveis aos contextos praticos de vivéncia de estudantes jovens e
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adultos envolve um desafio significativo no que se refere a organizagao do ensino.
As capacidades a serem desenvolvidas no curriculo ndo devem ser entendidas
como objetivos acabados e fechados em cada etapa, mas sim como referéncias
para o trabalho da escola, apoiando a escolha das oportunidades e experiéncias
educativas proporcionadas a todos os estudantes no seu desenvolvimento
integral ao longo da escolaridade. Além disso, como ja foi dito, os conhecimentos
fragmentados s6 servem para usos técnicos. Nao conseguem conjugar-se para
alimentar um pensamento capaz de considerar a situagdo humana no amago da
vida, na terra, no mundo, e de enfrentar os grandes desafios de nossa época.

Em um contexto cujo objetivo € a formacédo dos sujeitos, ndo faz sentido pensar
nos conteudos como um rol de disciplinas que precisa ser ensinado. A busca
pela integracdo do saber, ao se situar como estratégia para responder aos
problemas que a compreensao e a intervencao na realidade colocam, possibilita
gue o conhecimento proporcionado pelas diferentes ciéncias sempre tenha a
ver com o sentido para o qual foram criadas. Sob esse enfoque, os diferentes
saberes ou disciplinas adquirem seu verdadeiro valor ao servirem de instrumentos
inquestionaveis para ajudar a entender uma realidade extremamente complexa,
constituida por inumeraveis fatores impossiveis de abordar sem sua participagao.
E a ruptura com a visdo mecanicista e conteudista do ensino que denominamos
desenvolvimento de capacidades, em que o foco inicial ndo é o contetdo, mas a
capacidade necessaria a ser desenvolvida a partir da vida real dos sujeitos da EJA.

Uma proposigao curricular por capacidades ndo elimina nem secundariza os contetdos.
Sem conteudos, recursos intelectuais, saberes ou conhecimentos, ndo ha o que possa
ser mobilizado pelo sujeito para agir pertinentemente numa situacédo dada. A questéo
esta, portanto, no ponto de partida, no foco das intengbes pedagdgicas.

E de Morin (2002, p. 21) a seguinte indagacg&o: o que desejamos é formar “cabecas
cheias” ou “cabecas bem-feitas”? Indagacdo essa baseada no pensamento de
Montaigne, escritor francés do séc. XVI: “Mais vale uma cabeca bem-feita do
que uma cabeca cheia”. Em face das reflexdes ja desenvolvidas, associamos as
cabecas cheias a uma perspectiva de acumular conteudos; e as cabegas bem-
feitas ao desenvolvimento de capacidades com as quais 0 sujeito pode resolver
situacdes-problema, analisar situagdes, comparar dados, problematizar e buscar
propostas de solugdo. E o sujeito que vive a condicdo daquele que mobiliza os
conhecimentos prévios e 0s novos para resolver uma determinada situacdo nova,
de modo a melhor compreender e intervir na realidade. Essas operacdes nao sao
lineares nem similares, mas, ao contrario, sdo operagdes mentais complexas e
diferentes que sustentam ag¢des ordenadas e dirigidas para um determinado fim.

Em consonancia com as Proposi¢cdes Curriculares do Ensino Fundamental da
PBH/SMED, trazemos aqui parte do texto em que se apresenta a concepc¢ao de
capacidade:

Capacidades/habilidades expressam o0s conhecimentos escolares - conhecimentos
disciplinares, atitudes e valores - que se deseja que sejam desenvolvidos com os estudantes,
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a partir de experiéncias escolares que favorecam aprendizagens e levem ao incremento,
reelaboracgéo, afirmacgao dos conhecimentos que o estudante constréi nas interagdes no seu
mundo social, bem como ampliacdo de suas possibilidades de elaborar novos conhecimentos
(Proposicdes Curriculares SMED/BH, 2012, 12p.).

Nessa medida, os conhecimentos disciplinares e as experiéncias escolares
utilizadas para seu desenvolvimento assumem papel importante na articulagao das
capacidades/habilidades que orientam estas Proposi¢des Curriculares.

Nessa perspectiva, memorizar os conteudos disciplinares nao significa
conhecimento, pois este depende da capacidade de relacionar, interpretar,
calcular, associar, analisar etc. Assim, 0 ensino e a aprendizagem do conhecimento
disciplinar deixam de ter como objetivo o acumulo de informagbdes para serem
compreendidos como constru¢éo de estratégias “para atingir formas de pensar e
encaminhar solugdes, diante de problemas e questdes colocadas por cada um e
pela sociedade” (Documento Introdutério das Proposigdes Curriculares da RME de
BH, para o Ensino Fundamental).



Praticas norteadoras paraa EJA

6.1 Como o adulto aprende? Breves consideracoes
teérico-metodoloégicas

Aprendi a ensinar quanto mais amava ensinar e quanto mais estudava a
respeito (FREIRE, 1986, p. 38).

Para Vygotsky (1984), existe, em todo estudante, pelo menos dois
niveis de desenvolvimento: um natural, ja adquirido e formado, que
determina o que é capaz de fazer por si proprio, € um potencial, ou
seja, a capacidade de aprender com outra pessoa. A aprendizagem
depende, portanto, do desenvolvimento prévio e anterior, mas
depende também do desenvolvimento proximal do estudante. As
pessoas que se situam no entorno do estudante sdo companheiros
dindmicos que guiam, analisam e registram o desenvolvimento.
Ele propde, portanto, o interacionismo, que € baseado em uma
visdo de desenvolvimento apoiada na concepcédo de um organismo
ativo, no qual o pensamento € construido gradativamente em um
ambiente historico e, em esséncia, social. A interacdo social possui
um papel fundamental no desenvolvimento cognitivo, e toda fungéo
no desenvolvimento cultural de um sujeito aparece primeiro no nivel
social, entre pessoas, e depois no nivel individual, dentro dele proprio.
Entende-se que, nesse sentido, nas criangas e nos adultos, a funcao
primordial da fala é o contato social.

Mas quais implicagdes decorrem dessa orientagao? N&o € a repetigao
nem a quantidade de conteudos, mas a qualidade das relagdes que
se estabelece no processo de ensinar e de aprender que conduz o
aprendizado. E o que é o aprendizado?

Aprendizado ou aprendizagem € o processo pelo qual o individuo adquire
informacdes, habilidades, atitudes, valores etc., a partir de seu contato
direto com a realidade, com 0 meio ambiente e com as outras pessoas. [...]
Em Vygotsky, justamente por sua énfase nos processos socio-historicos, a
ideia de aprendizado inclui a interdependéncia dos individuos envolvidos no
processo (OLIVEIRA, 2009b, p. 59).

Esse aprendizado deve ser compreendido, portanto, dentro de
uma perspectiva histérico-cultural, uma vez que esse estudante,
mesmo adulto, continua em processo de formacao. A maioria ja esta
inserida no mundo do trabalho, encara as relagdes sociais com maior
complexidade e tem condi¢des de refletir sobre sua propria conduta
de aprendizado.
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Os estudantes da EJA trazem consigo histérias mais longas (e provavelmente mais complexas)
de experiéncias, conhecimentos acumulados e reflexdes sobre o mundo externo, sobre si
mesmos e sobre outras pessoas. Com relagdo a inser¢gdo em situagdes de aprendizagem,
essas peculiaridades da etapa da vida em que se encontra o adulto fazem com que ele
traga consigo diferentes habilidades e dificuldades (em comparagdo com a crianga) e,
provavelmente, maior capacidade de reflexdo sobre o conhecimento e sobre seus proprios
processos de aprendizagem (OLIVEIRA, 1999, p. 60-61).

Esses estudantes acumulam experiéncias de vida que vao ser fundamento e
substrato de seu aprendizado futuro. Do mesmo modo, o interesse deles pelo
aprendizado se direciona para o desenvolvimento das capacidades que utilizam ou
precisam utilizar no seu papel social, na sua profissdo. Os adultos vivem a realidade
do dia a dia. Portanto, estdo sempre propensos a aprender algo que contribua para
suas atividades profissionais ou para resolver problemas reais.

5.2 Praticas norteadoras na formacao do estudante da EJA

No presente documento, sdo apresentadas diretrizes gerais metodoldgicas. O
detalhamento e a verticalizacdo das metodologias seréo tratadas em documento
especifico para tal fim, com abordagens relacionadas aos aspectos metodologicos
de cada area do conhecimento assumidos nesta proposicao.

Inicialmente, na EJA, preconizam-se multiplos itinerarios formativos: base comum,
mas percursos diferentes, isso porque se considera, por um lado, a heterogeneidade
de experiéncias e de interesses e, por outro, que sujeitos diferentes ndo aprendem
todos do mesmo jeito e nos mesmos ritmos.

Um segundo aspecto € a necessidade de planejamento continuo a partir dos
principios defendidos por Freire (1986), no planejamento com os estudantes:

Nao posso ser espontaneista! Isto €, ndo posso deixar os estudantes entregues a si mesmos,
por estar tentando ser um professor libertador. Laissez-faire! Nao posso cair no laissez-faire.
Por um lado, ndo posso ser autoritario. Tenho que ser radicalmente democratico, responsavel
e diretivo. N&o diretivo dos estudantes, mas diretivo do processo no qual os estudantes estéo
comigo. Enquanto dirigente do processo, o professor libertador ndo esta fazendo alguma
coisa aos estudantes, mas com os estudantes (FREIRE,1986, p. 61).

Emterceiro lugar, a perspectiva dialdgica, pensada e vivida por Freire e desenvolvida
pelo Centro Especial de Investigacdo em Teorias e Praticas Superadoras de
Desigualdades - CREA, da Universidade de Barcelona, em didlogo com movimentos
sociais de Educacéao de Jovens e Adultas bem como ideia de Educagao ao Longo
da Vida (Torres, 2002). Freire assim se expressa a respeito:

Nao devemos entender o didlogo como uma tatica que usamos para fazer os alunos amigos.
Isso faria do dialogo uma técnica. Ao contrario, o didlogo deve ser entendido como algo
que faz parte da propria natureza histérica dos seres humanos. E parte de nosso progresso
histérico do caminho para nos tornarmos seres humanos (FREIRE, 1986, p. 122).
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Freire conclama que o professor saiba ouvir as experiéncias dos estudantes e, a
partir delas, elabore um roteiro de acdo. Sempre criticou o professor espontaneista,
gue, segundo ele, por auséncia de objetivos, pode confundir planejamentos a priori,
sem relacdo com o mundo, e as necessidades dos estudantes.

Os estudantes da EJA trazem consigo um legado cultural - conhecimentos
construidos a partir do senso comum e um saber popular, nao cientifico, constituido
no cotidiano, em suas relagbes com o outro € com 0 meio -, 0s quais devem ser
considerados na dialogicidade das praticas educativas. Portanto, o trabalho dos
educadores da EJA é buscar, de modo continuo, o conhecimento que dialogue com
o singular e o universal, 0 mediato e o imediato, de forma dinamica e historica.

A EJA pode contribuir para a apropriagédo e reapropriagdo do conhecimento,
desde que busque desenvolver sua especificidade formativa, isto é, o seu fazer
pedagdgico, qualificando a pluralidade cultural existente num publico composto por
jovens sem experiéncia no mundo do trabalho, jovens com experiéncia no mundo
do trabalho, adultos e idosos ante as lutas por igualdade. A potencialidade contida
nos movimentos e reivindicagdes de jovens e adultos que retornam a escola reside
na tentativa de superar processos de socializagao subalternizantes vinculados as
determinacgdes estruturais da sociedade, que estdao fundamentadas em condi¢des
de classe, género, etnia, religiosidade, dentre outras, e marcadas por uma profunda
desigualdade social.

ValeressaltarqueArroyo (2006)reafirmaaimportanciade compreenderos estudantes
da EJAem suadiversidade por meio da observagao de suas trajetorias socioculturais,
e Ribeiro (1999a) e Oliveira (2004) chamam a atencao, respectivamente, para 0s
aspectos relacionados “ao modo como produzem e integram novos conhecimentos
e as possibilidades de desenvolvimento engendradas nas atividades a que se
dedicam, nos ciclos de vida em que se encontram” (SILVA e SILVA, 2010, p. 68).

Trata-se da incorporacao da perspectiva critica que vé na educagao um instrumento
para a transformac&o do individuo e da sociedade. Traz, consigo, portanto, a
ideia do didlogo com os saberes do povo e da valorizacdo desses saberes. Essa
vertente critica busca fazer com que os estudantes pensem sobre suas condicoes
de existéncia na sociedade e se percebam como atores sociais capazes de intervir
com habilidade e competéncia no seu meio social.

Quando o trabalhador estudante percebe que também é um sujeito sabedor e
gue utiliza seu saber para agir em sociedade, estamos valorizando a sua cultura.
Essa valorizagéo Ihe permite estabelecer interfaces entre as varias culturas e os
saberes educacionais, 0s quais sao trabalhados pela escola. Ao compreender
gue sua condi¢do social, de género e de etnia ndo é fruto de “uma incapacidade
congénita” atribuida as classes populares, mas deriva de uma correlagao de forgas
gue esta presente na sociedade, ele desperta em si a consciéncia da possibilidade
de transformacao.

Do exposto, reforca-se que as mudancgas necessarias nao serao resolvidas apenas
com novos materiais e acervos (infelizmente, ha livros empoeirados em muitas
bibliotecas de escolas publicas deste Pais), mas é preciso mudar os pontos por
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onde fazemos passar o eixo central de nossas agdes (questdo de paradigma). A
comunidade educativa escolar € um espago em que 0s sujeitos podem conviver com
diferentes conteudos, com variadas formas de veiculos de expressao cultural, com
géneros textuais distintos, em situagdes comunicativas distintas. Vale aqui destacar
0 papel das bibliotecas, das salas de leitura, dos laboratorios de informacéo, dentre

outros.

Sao praticas que nao podem desenvolver-se de modo isolado, mas devem fazer
parte de um projeto coletivo ou individual; sdo, enfim, acdes escolares que precisam
transformar-se em ag¢des culturais.



Ciclo de formacao

O ciclo de formacgao para a Educagao de Jovens e Adultos propde
uma forma de organizagao do curriculo, dos tempos e espacos
escolares que atenda as necessidades educativas dos sujeitos dessa
modalidade de ensino. Considerando que a organizacao do trabalho
pedagogico é um dos desafios que se colocam para a Educacgéo de
Jovens e Adultos, pensar o ciclo de formagao é uma possibilidade de
conceber uma proposta de trabalho que favoreca o atendimento de
um publico marcado por significativa heterogeneidade.

Algumas questdes sao recorrentes no desenvolvimento do trabalho
com a Educacéao de Jovens e Adultos. Como lidar em sala de aula com
adolescentes, jovens, adultos e idosos? Que proposta de trabalho
contempla o atendimento das necessidades basicas de aprendizagem
de sujeitos, com diferentes conhecimentos e experiéncias de vida?
Quais conhecimentos, habilidades e competéncias os estudantes da
EJA precisam adquirir para serem certificados?

Quaisquer respostas que se derem a essas indagacdes tém que
levar em conta as especificidades do publico da EJA. Assim, a
organizacdo do trabalho pedagdgico ndo pode ser centrada em
conteudos, séries, segmentos e anos letivos, em detrimento da
realidade dos sujeitos aos quais se destina o fazer pedagogico da
Educacao de Jovens e Adultos. Pensar na educagéao para os jovens
e adultos é considerar trés principios essenciais: FLEXIBILIDADE,
MOBILIDADE E DIVERSIDADE.

Ao se optar pelo ciclo de formagéo fundado principalmente nesses
principios, busca-se deslocar o foco do processo educativo centrado
em anos letivos, segmentacgdo e conteudos para o estudante e suas
necessidades basicas de aprendizagens. Em outros termos, o eixo
norteador dessa proposta € o sujeito estudante e seus processos
educativos, e ndo o contrario, como frequentemente ocorre. 1Sso
exige uma nova organizacéo do trabalho pedagogico, com vistas a
elaboragao de um curriculo integrado, agrupamento dos estudantes
por turmas flexiveis e, sobretudo, o desenvolvimento de pedagogias
diferenciadas.

Tende-se para um curriculo integrado, para a organizagdo de uma
proposta educativa que articule, por um lado, saberes escolares e
préaticas sociais e, por outro lado, énfase no carater das areas de
conhecimentos. Os agrupamentos flexiveis constituem um recurso
metodoldgico que possibilita aos educadores organizar o trabalho
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pedagogico, tendo em vista as distintas habilidades e capacidades dos estudantes,
e, por fim, pedagogias diferenciadas entendidas como perspectivas educacionais
gue assegurem uma educacao apropriada. Isso implica a individualizacdo e a
diversificagao do processo educativo a partir dos estudantes, mulheres e homens
dotados de identidades e historias proprias.

7.1 Tempos na Educacao de Jovens e Adultos na RMEBH

A Secretaria Municipal de Educacéo prevé um tempo minimo e um tempo maximo
para a modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos. Conforme a orientagao, o
tempo minimo previsto para a modalidade de Educacgao de Jovens e Adultos € de
240 horas. Reconhece-se que esse € o0 tempo necessario para que os educadores
conhegcam, de forma global, os estudantes, avaliando suas capacidades e
habilidades, de maneira integrada, no campo da alfabetizacdo e do letramento,
no dominio do numeramento, nas ciéncias humanas e da natureza. Mesmo para
0 adolescente, com idade a partir dos quinze anos, que cursa ou cursou parte
do ensino fundamental, quando transferido para a Educacao de Jovens e Adultos,
deve-se observar o referido tempo.

O tempo maximo para certificacdo na EJA na RM/BH é de 1.920 horas. Esse
€ um tempo do estudante que ndo pode ser traduzido em anos letivos. Como
dito anteriormente, o estudante pode ser certificado em qualquer momento do
processo educativo, desde que observado o tempo minimo na modalidade de
ensino e avaliacdo do coletivo de educadores como apto a conclusao do ensino
fundamental.

Ao adotar a perspectiva da avaliagdo continua e processual, os educadores
precisam organizar o trabalho conforme as peculiaridades de seu publico e de
modo a desenvolver as habilidades e competéncias definidas pela proposta politico-
pedagdgica da escola, considerando o tempo maximo de duragao da EJA. Como
um direito do estudante garantido na legislagao brasileira, um dos objetivos da EJA
€ garantir a continuidade da educacédo independentemente da idade, género ou
etnia. Desse modo, a educacéo oferecida pela escola deve permitir a continuidade
do processo educativo conforme as necessidades e desejos do sujeito de atingir
demais niveis de escolarizagao (PARECER 93/02).

7.2 Agrupamentos flexiveis

Os agrupamentos flexiveis concebem uma nova perspectiva na organizagdo do
curriculo, dos tempos e espagos escolares para a EJA, pois possibilitam que a
escola oriente o trabalho, considerando os percursos préprios de cada estudante,
suas necessidades educativas e processos individualizados de aprendizagem,
proprios da educacdo requerida para jovens e adultos.
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Os agrupamentos flexiveis rompem com a rigidez de uma enturmacgao unica. Visam
sanar as necessidades educativas dos estudantes, permitindo que estudantes
com diferentes niveis de conhecimento transitem em diferentes espagos e tempos
conforme a proposta de trabalho da escola, articulando saberes, sentimentos,
concepgdes, simbolismos e relagdes com o outro. Isso n&o significa desconsiderar
agrupamentos em que os estudantes trabalhar&o juntos e por mais tempo com
conhecimentos proprios, como é o caso da alfabetizacéo.

Muitas experiéncias exitosas realizadas pelos coletivos nas escolas da RMBH
apontam os agrupamentos flexiveis como um dos caminhos para enfrentar os
desafios postos no cotidiano da EJA.

..........................................



Avaliacao e certificacao na
Educacao de Jovens e Adultos

Para a busca de melhoria das politicas publicas destinadas a EJA
no municipio de Belo Horizonte, € fundamental que se disponha,
além de recursos e metodologias apropriadas, de um referencial de
avaliacdo adequado para esse publico.

A avaliagdo da aprendizagem envolve grandes discussdes sobre
o desenvolvimento do processo pedagoégico do estudante, nos
diversos niveis e modalidades de ensino, exigindo reflexdes sobre a
importancia de praticas avaliativas diversificadas que acompanhem
o estudante em seus avancos e dificuldades e fornegam indicadores
para o aprimoramento do trabalho pedagdgico.

Na EJA, tal discussao assume relevancia quando se constata que
boa parte dos estudantes, com escolaridade interrompida quando
criangas ou adolescentes, voltam para as instituicbes de ensino
com diversos objetivos - como apropriacdo dos conhecimentos
escolares, formacao especifica que os ajudarao profissionalmente,
formacdo humana e conclusdo de estudos no ensino fundamental
para possibilitar a continuidade de seu percurso escolar.

Conhecer o perfil e a realidade de nossos estudantes é de suma
importancia para o processo avaliativo. Apesar das dificuldades
enfrentadas pelos estudantes acerca de sua permanéncia no espaco
escolar, a maior parte deles deseja continuar e concluir seus estudos
por acreditar que a educacao formal pode contribuir para melhorar
a vida, ampliar conhecimentos e aumentar as chances de insergéo
no mundo do trabalho, possibilitando sucesso profissional e pessoal.

Nesse sentido, a avaliagdo da EJA deve ser implementada a partir
de vérias praticas avaliativas inseridas numa proposta além da
afericdo da apreensdo do contetdo simplesmente transmitido. Ela
deve ocorrer, considerando o desenvolvimento do estudante jovem
e/ou adulto como ser social. E a partir da anélise realizada pelos
profissionais da escola que se inicia o processo de certificacdo
desses sujeitos. Essa andlise € fundamental na organizacdo dos
processos educacionais, no ambito da sala de aula, da escola e do
sistema de ensino e no processo de certificagao.

Segundo as orientagdes da Secretaria Municipal de Educagao
de Belo Horizonte, para a certificacdo dos estudantes, devem ser
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considerados os tempos na EJA e a avaliagdo do desenvolvimento do estudante
pelo corpo docente. Assim, para a certificagdo, € importante que o coletivo de
professores analise as trajetorias formativas de seus estudantes, conforme:

- 0s aspectos da trajetdria pessoal e escolar do estudante;

- as expectativas e objetivo de estudo de cada sujeito, respeitando a diversidade
e a heterogeneidade do publico jovem, adulto e idoso quanto a faixas etarias,
grupos étnico-raciais, culturais etc.;

- as competéncias/capacidades expressas na PPP da escola;

- as relagdes estabelecidas pelo estudante entre sua experiéncia escolar e a
diversidade de suas outras experiéncias socioculturais;

- as capacidades de reflexao, analise, sintese, autocritica, articulagao de ideias
demonstradas pelo estudantes;

- as necessidades, possibilidades e ritmos de cada sujeito, levando em
consideracao, principalmente, a faixa etaria que o estudante possui (adolescente,
jovem, adulto ou idoso);

- onivel de participagao do estudante no processo de escolarizag¢ao, evidenciando
assiduidade, responsabilidade, comprometimento, interesse e postura ética;

- autoavaliagao critica do estudante.

Vale ressaltar que a certificagcdo pode ser requisitada pelo estudante a qualquer
momento do ano letivo, conforme estabelecem o Parecer 0093/2002 e a Resolucao
003/2003 da EJA.

..........................................



Um esclarecimento necessario

E de fundamental importancia estabelecer distingdo entre Matriz de
Avaliacdo e Matriz de Ensino.

Segundo o Caed (UFJF), uma Matriz de Avaliagao ou de Referéncia
apresenta o objeto de uma avaliacdo. E formada por um conjunto
de descritores que mostram as habilidades que sé&o esperadas dos
estudantes em diferentes etapas de escolarizagdo e passiveis de
serem aferidas em testes padronizados de desempenho. A Matriz
é formada por um conjunto de descritores originarios de tépicos ou
temas que representam uma subdivisdo de acordo com conteudo,
competéncias de area e habilidades. O termo descritor vem de
descricao, de detalhamento das habilidades esperadas.

Portanto, a Matriz de Avaliacéo é formada com habilidades possiveis
de serem mensuradas num teste de multipla escolha. Por exemplo,
inferir o sentido de uma palavra com base em um texto lido. Trata-
se de algo perfeitamente mensuravel. No entanto, a habilidade
de expressar-se oralmente em situagbes de comunicagao ja nao
€ possivel ser tratada em uma avaliagdo cujo instrumento seja
constituido de questbes fechadas. Do mesmo modo, demonstrar
atitude de solidariedade ou de cuidado com a natureza serve como
exemplo.

Essas capacidades podem fazer parte de uma Matriz de Ensino, ja
que o objetivo é outro. E, em ag¢des mais gerais desenvolvidas com
os estudantes, a utilizacdo de outros instrumentos de avaliacdo pode
ajudar na identificagdo do alcance de determinadas capacidades,
nao mensuraveis nos testes ja referidos.

Assim, os descritores de uma Matriz de Avaliacao faréo parte da Matriz
de Ensino, com muitas outras que informam as intencionalidades do
gue se deseja desenvolver com os estudantes.
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Ciencias Humanas

O que faz que uma disciplina se relacione com as demais € o mundo, 0
mesmo mundo que, no seu movimento, faz com que a minha disciplina se
transforme [...] Todas as disciplinas tém sua relagdo com o mundo. [...] Por
isso, 0 mundo é que permite que se estabelegca um discurso inteligivel, um
canal de comunicacéo entre as disciplinas (SANTOS, 2000, p. 49).

10.1 Area das Ciéncias Humanas: o que é?

O conjunto das disciplinas reunidas na area de Ciéncias Humanas
tem por objeto particular de estudo o0 homem e a sociedade. Sabe-se,
contudo, que o homem é também o objeto de estudo de disciplinas
das Ciéncias da Natureza, como a Biologia e a Zoologia. Entretanto,
0 que interessa a cada um desses campos € um aspecto especial do
homem: a Biologia estuda o homem enquanto ser vivo; a Zoologia,
enquanto animal (MELLO, 1986); as Ciéncias Humanas, enquanto um
ser social e historico, inserido em sociedades especificas, produto e
produtor dessas mesmas sociedades, que se modificam com o tempo.

As Ciéncias Humanas constituem uma area muito “ligada as culturas
especificas de cada local” e, por isso, comportam uma “grande
diversidade de opinides, métodos e teorias”. Nesse sentido, esse
campo do conhecimento distingue-se das chamadas areas de alto
consenso (areas exatas, bioldgicas e tecnologicas), nas quais “existe
maior uniformidade de conteudos”, opinides, métodos e teorias
(CELANI, 2012).

Em todos os espacos (no lar, no trabalho, na escola, nos meios de
transporte diversos e mediante diversos meios de comunicacao, tais
como o telefone, a internet etc.), os seres humanos estabelecem
relagdes entre si e com o proprio espago, e essas relagdes podem
ser analisadas e compreendidas de diversas formas. As Ciéncias
Humanas desenvolvem estudos que buscam compreender essas
relagdes, investigando o ser humano como individuo e como ser
social. Seu objetivo é descortinar as complexidades existentes nas
sociedades e contribuir para que as pessoas compreendam melhor
0 mundo no qual estao inseridas.

Aareaenglobadisciplinas comoAntropologia, Ciéncia Politica, Direito,
Geografia, Historia, Sociologia e outras, as quais sdo de fundamental
importancia para a compreensdo de diferentes sociedades, em
diferentes épocas, e para o desvelamento das relagdes que os
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homens estabelecem entre si e com a natureza, enquanto produzem suas vidas
materiais e simbdlicas. Em outros termos, essa area do conhecimento realiza, de
diferentes formas e por diversas metodologias, estudos que procuram explicar a
complexidade das sociedades passadas e contemporaneas e suas permanéncias
e alteragcbes no transcurso do tempo, enfocando o ser humano como produto e
produtor da vida em sociedade.

Tradicionalmente, nos dois primeiros segmentos da Educacgao de Jovens e Adultos,
os estudos das Ciéncias Humanas se fazem presentes a partir, sobretudo, de
duas disciplinas: Geografia e Histéria. A primeira analisa as transformacgdes das
sociedades humanas, buscando compreender como e porque as muitas maneiras
de viver a vida, com o passar do tempo, modificam-se. Assim, o tempo e 0 espaco
tornam-se materiais basicos da pesquisa e do ensino de Histéria, uma vez que
“todo objeto do conhecimento histérico € delimitado em determinado tempo e em
determinado espacgo” (BITTENCOURT, 2004, p. 199). No transcurso do tempo,
podemos observar as transformacdes e/ou as permanéncias das sociedades
humanas, buscando compreender “como a humanidade passou do homem das
cavernas para o astronauta, de um tempo em que éramos assustados por tigres de
dentes de sabre para um tempo em que somos assustados por explosdes nucleares
(e balas perdidas)” (HOBSBAWM, 1998, p. 42).

A Geografia, por sua vez, tem por objetivo o conhecimento da Terra, o mundo em que
vivemos, desde o nivel local até o global, entendendo-a como espago geografico,
local de moradia do homem social. Interessam a Geografia as interagcdes entre
as agcbes humanas e a paisagem, que € metamorfoseada a cada interagao; o
desenvolvimento da sociedade a partir dos processos de ocupagéo de espacos
fisicos e as dimensdes espaciais da memoaria, da identidade e das relagdes sociais,
entre outros temas (BRASIL, 1999a, p. 13-14).

A Geografia interessa a analise cientifica dos processos sociais de reproducéo
do espago geografico, que pode ser definido como “o conjunto indissociavel
de sistemas de objetos (redes técnicas, prédios, ruas) e de sistemas de acgdes
(organizagao do trabalho, producéo, circulagao, consumo de mercadorias, relagdes
familiares e cotidianas)” que revela “as praticas sociais dos diferentes grupos que
nele produzem, lutam, sonham, vivem e fazem a vida caminhar”. Assim, a Geografia
contribui para o entendimento do mundo atual, pois, pela apropriacéo e organizagéo
do espaco, os homens “dao sentido aos arranjos econémicos e aos valores sociais
e culturais construidos historicamente” (BRASIL, 1999a, p. 30).

Sublinha-se, no entanto, que os conhecimentos historicos e geograficos fazem parte
de um conhecimento interdisciplinar, ndo estando divorciados dos conhecimentos
de outras disciplinas da area das Ciéncias Humanas. A compreensao de diferentes
sociedades, em diferentes épocas, e das relagdes que os homens estabelecem
entre si e com a natureza exige uma abordagem a partir ndo s6 da Histéria e da
Geografia, mas também a partir dos conhecimentos socioldgicos, antropoldgicos,
politicos, juridicos etc. Por exemplo, os “ritos, festas, valores, habitos alimentares,
tratamentos das doencas e as diferentes formas de comunicacdo que diferentes
povos tém criado ao longo dos séculos” sao temas que podem ser estudados a

..........................................



Proposicdes Curriculares para a Educacéo de Jovens e Adultos

..........................................

partir das contribui¢des da Histéria e da Antropologia (BRASIL, 2002b, p. 114).

A Terceira Revolucao Industrial, embasada pela robotica e pela microeletrénica, por
sua vez, € um tema que pode ser abordado a partir das contribuicées da Geografia e
da Histéria, mas, igualmente, a partir do Direito e da Sociologia. Dito de outro modo,
ainda que na EJA ganhem destaque a Histéria e a Geografia, para que tenhamos
uma formacéo integral do estudante, as demais disciplinas que constituem esse
campo do conhecimento ndo podem ser negligenciadas.

Assim, nos estudos das Ciéncias Humanas, devem fazer-se presentes as diversas
disciplinas que integram essa area, as quais podem ser abordadas, adotando-se a
dialogicidade entre elas.

10.2 A importancia das Ciéncias Humanas na formacao do sujeito
da EJA

Os estudos realizados acerca da histéria da EJA em Belo Horizonte mostram uma
diversidade de sujeitos que chega a essa modalidade de ensino com diferentes
historias de vida, diferentes vivéncias profissionais e familiares, distintos ritmos de
aprendizagem e diversas estruturas de pensamento, entre outras questodes.

O estudante da EJA é um jovem ou um adulto que ja vivenciou muitos fatos e
experimentou situagdes diversas. A sua vivéncia |he garantiu o desenvolvimento
de diversas competéncias e habilidades necessarias ao exercicio de fungdes
econdmicas, ao relacionamento com os demais membros da sociedade e ao
aprendizado continuo exigido pelo mundo contemporaneo.

Os estudantes da EJA sao sujeitos que, na maioria das vezes, estdo inseridos
precariamente numa sociedade que é marcada pela exclusdol/inclusdo das
pessoas, principalmente daquelas que trazem consigo uma trajetoria escolar
sem continuidade, eivada de repeténcias, evasdes e abandono da escola. Séo
pessoas que vivenciam diferentes formas de discriminacdo no espaco urbano,
que é amplamente territorializado, a partir de diversos interesses que compdem os

processos de reproducdo desse mesmo espaco.

Sao sujeitos que chegam aos espacgos da EJA, buscando novos aprendizados,
novas possibilidades de vida, e trazem consigo um imaginario de escola como
espaco de sociabilidade, aprendizagem e de transformacédo social. Trazem
também conhecimentos e experiéncias de vida que contribuem para 0s processos
de educacao tanto de colegas estudantes como de educadores que lidam com
essa modalidade de ensino. Isso, no entanto, ndo significa uma diminuicdo da
importancia do ensino das disciplinas integrantes da area das Ciéncias Humanas.
Pelo contrario, a sala de aula deve ser um espaco de reflexdo sobre o mundo e
sobre as relagdes que o estudante estabelece com o outro e com a natureza.

Nesse sentido, o ensino das Ciéncias Humanas deve estar articulado com as
funcdes e principios das modalidades de ensino nas quais as disciplinas que
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compdem essa area do conhecimento estao inseridas. No caso especifico da EJA,
0 ensino das Ciéncias Humanas deve estar relacionado com a funcéo reparadora
que significa inserir essa modalidade dentro dos marcos dos direitos civis que
devem ser alcancados pela populacdo que teve esses direitos negados por muito
tempo. Trata-se de uma inser¢cdo a uma educacao de qualidade e igualitaria. Ou
seja, o papel das Ciéncias Humanas, nesse caso, € o de contribuir para que o
estudante da EJA tenha uma formagéo com qualidade.

Ao mesmo tempo, essa grande area do conhecimento deve estar articulada com a
funcdo equalizadora da EJA, que é a de abranger todos os segmentos sociais que
requerem essa modalidade de aprendizagem. Por fim, € ndo menos importante, a
funcao qualificadora deve estar presente no ensino das Ciéncias Humanas na EJA,
pois trata-se de um aspecto do ser humano que esta em constante formacao.

Quanto arelagao das Ciéncias Humanas com os principios da EJA, é de fundamental
importancia que a insercao dessa area do conhecimento em qualquer projeto de
EJA esteja pautado pela:

a. legitimacéo de que tanto os estudantes quanto os educadores sdo sujeitos
ativos dos processos de ensino-aprendizagem;

b. consideragdo das vidas dos sujeitos da EJA como elemento importante
da elaboracdo do conhecimento nessa modalidade de ensino, ou seja, 0s
saberes, as caracteristicas culturais, as memorias, a diversidade identitaria
sdo, a0 mesmo tempo, ponto de partida e elementos estruturadores dos
estudos a serem realizados por meio das Ciéncias Humanas;

c.premissade construgcaodo curriculode formacoletiva e colaborativa, envolvendo
todos os sujeitos da EJA e contemplando as diversidades existentes nessa
modalidade de educagao; assim, as diversidades de raga/etnia, de género, de
valores, de crengas e outras devem fazer parte de todo o curriculo;

d. introducéo e desenvolvimento de metodologias de ensino adequadas a essa
modalidade de ensino e que contribuam para que os estudantes adquiram
autonomia no processo educativo;

e. adocao de materiais didaticos compativeis com a Educacdo de Jovens e
Adultos e que explore a pluralidade das dimensdes formadoras da vida adulta
contidas nas proposicdes curriculares para essa modalidade de ensino.

Contemporaneamente, o advento e a consolidagéo dos processos de globalizacao,
que resultaram, entre outros fatores, em uma maior complexificacao das sociedades
e dos sujeitos, reafirmam a importancia das Ciéncias Humanas na elaboragéo de
um conhecimento que contribua para a formacao de estudantes criticos, reflexivos
e participativos. O tempo presente coloca e exige a possibilidade de uma formacéo
além do mercado de trabalho e de um Brasil ufanista, mas comprometida com a
formagao de um cidadao critico e ético. Uma formacao que estimule o acesso as
culturas e que contribua para o desenvolvimento da autonomia intelectual e da
valorizacéo da alteridade.

..........................................
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As Ciéncias Humanas estdo relacionadas a esséncia do ser humano e sao
responsaveis pelo desenvolvimento de habilidades fundamentais a garantia e
ao exercicio da democracia. Elas contribuem para a constru¢do do pensamento
autbnomo, para a elaboragdo de “uma postura critica a respeito dos valores
tradicionais” e para que o estudante entenda “o significado dos sofrimentos e
conquistas do outro”. Elas permitem ao estudante conhecer outras culturas e outras
realidades e refletir, a partir de um novo ponto de vista, sobre a sua propria cultura e
realidade (CELANI, 2012). O conhecimento de si mesmo e do outro, de sua prépria
cultura e de outras culturas e do mundo no qual esta inserido constitui o objetivo
maior do ensino-aprendizagem das Ciéncias Humanas na EJA.

Sabe-se que muitos procuram a EJA para aprender a ler, contudo a alfabetizagao
nao deve ser o0 Unico objetivo dessa modalidade de ensino, “inclusive porque a
leitura da palavra deve fazer-se acompanhar da leitura do mundo e vice-versa”
(CAMILO, 2012, p. 1).

Por outro lado, a leitura e a escrita ndo devem ser atribuicdes exclusivas da Lingua
Portuguesa. O letramento e a alfabetizacdo competem atodas as disciplinas, porque
todas elas podem contribuir para a leitura da palavra e do mundo. Nesse sentido,
cabe as Ciéncias Humanas promover o letramento e a alfabetizagao historica,
cartografica, sociolégica, antropolégica e politica do estudante. Ou seja, contribuir
para que o estudante desenvolva habilidades que proporcionem condi¢cdes para a
leitura da realidade na qual esta inserido, do mundo que o cerca e no qual cabe
atuar (CERRI, 2004).

Nesse processo, um ponto basico ao qual o educador deve ater-se € que o
estudante dessa modalidade do ensino j& tem experiéncias e conhecimentos
prévios construidos por uma relagcao direta com consideravel parte do universo
de conceitos e conteudos com os quais ira trabalhar na sala de aula: as relagdes
espaciais, culturais, politicas e econbmicas que constituem a sociedade.

O estudo dessa realidade, no entanto, “nao se reduz aos limites da area geografica,
ou ao grupo de convivio imediato (do estudante), mas compreende e incorpora
seus interesses por assuntos veiculados pela midia, por questdes e problemas
do mundo contemporaneo, envolvendo diferentes povos e culturas”. E necessario
ir além do entorno imediato do estudante e “estabelecer relagcbes entre a vida
individual e social, identificando relagbes sociais em seu proprio grupo de convivio,
na localidade, na regiado e no Pais, relacionando-as com outras manifestagdes, em
outros tempos e espagos” (BRASIL, 2002b, p. 111).

Vale lembrar que a sociedade brasileira € multiétnica e multicultural. Assim, o
estudo dessa realidade, em conformidade com as Leis 10.639/03 e 11.645/08, deve
considerar a historia, a cultura e as lutas dos povos africanos e afrodescendentes,
dentro e fora do Brasil, e dos povos indigenas, explicitando as contribuicdes sociais,
econdmicas, politicas e culturais dessas etnias na configuragao da nagao brasileira.

Existem hoje no Brasil mais de 230 sociedades indigenas que mantém cerca
de 180 linguas diferentes (MONTEIRO, 2011), e essa diversidade nao pode
ser negligenciada nas salas de aula da EJA. O estudo da tematica indigena é
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importante “ndo apenas nas escolas diferenciadas dos indios, mas, sobretudo, na
escola publica dos nao indios que precisam ter recursos e condi¢cdes de entender o
problema da diversidade no Brasil” (MONTEIRO, 2011).

Os estudos sobre a tematica indigena e da Histéria e Cultura Afro-Brasileira
devem contribuir para combater as discriminacbes e os preconceitos étnico-
culturais, bem como para a valorizacao da identidade étnica dos estudantes e da
alteridade. Por outras palavras, esses estudos devem auxiliar os estudantes que
vivenciam situagdes de discriminagdo e preconceitos a assumir com dignidade
a sua ascendéncia, contribuindo para a formacdo da sua identidade e para que
sejam assumidos os atributos de sua diferenca. O resgate da memoaria coletiva de
comunidades negras e indigenas € primordial para todos os estudantes da EJA,
independentemente da ascendéncia étnica.

As Ciéncias Humanas compete possibilitar ao estudante da EJA, pelo conhecimento,
ferramentas que possibilitem a continuidade do desenvolvimento do seu processo
de autonomia ao lidar com os desafios de diferentes naturezas em uma sociedade.
Ferramentas que possibilitem ndo apenas a leitura da palavra, mas também a leitura e
atuacado consciente no mundo. Um mundo caracterizado por uma imensa diversidade
(cultural, racial, social e econémica), que nao deve ser compreendida como um fator
de superioridade ou inferioridade entre os grupos humanos, mas sim um fator de
complementariedade e de enriquecimento da humanidade (MUNANGA, 2004).

10.3 Concepcoes tedrico metodoldégicas da area Ciéncias
Humanas

Com base no exposto, a Proposicéo Curricular para a EJA se sustenta na concepcao
de que ensinar e aprender Ciéncias Humanas é estudar as agoes e relagcbes humanas
no espaco e no tempo, é inteirar-se dos processos que permitiram a emergéncia
do mundo no qual o estudante esta inserido, é identificar-se e reconhecer-se como
sujeito nesse universo.

O estudo das Ciéncias Humanas visa, portanto, alcancar finalidades que nao se
esgotam no aprendizado das disciplinas que compdem essa area do conhecimento
e dos conteudos a elas pertinentes. O que se pretende € que o estudante ndo sé
se reconhegca como membro de grupos sociais e culturais e de lugares especificos,
mas que também reconheca e respeite outros grupos sociais, outros espacos de
convivio, outras culturas. E, ainda, que ele venha a se perceber como um ser politico,
pertencente a uma coletividade, que possa identificar-se e agir de acordo com os
seus deveres e direitos, isto €, como um cidadao. Além disso, faz-se necessario
que esse estudante compreenda os seus variados papéis nas relagdes que os
seres humanos estabelecem entre si e com o0 ambiente, na sua eterna busca por
recursos para suprir suas necessidades e desejos, estendendo a no¢éo de cidadania
aos campos ambiental e econdmico. Por fim, conhecendo e reconhecendo a sua
cultura, valorize, cuide e dé continuidade tanto ao seu patrimoénio cultural quanto ao
patrimdnio de outrem, valorizando a alteridade.

..........................................
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Nesse sentido, a escola ndo pode declinar de sua funcéo de formacédo humana, e o
processo educativo para a area das Ciéncias Humanas deve estar em sintonia com
esse objetivo. Ou seja, as Ciéncias Humanas devem contribuir para a construcéo
de um sujeito capaz de interrogar-se sobre a sua propria historicidade; analisar
criticamente as contradicoes da reproducéo social do espaco, percebendo esse
espaco como produto das relacdes sociais e das interagdes entre o homem e o seu
meio; e refletir sobre a sua cultura e os seus lugares no mundo, bem como sobre
a historicidade do mundo que o rodeia, desenvolvendo um raciocinio de natureza
critica e mobilizadora (SEFFNER, 2000).

Ateoria critica contribui para a elaboracao desta matriz curricular, compreendendo o
espaco como locus construido materialmente e produzido sécio-historicamente pelo
trabalho, (re)produzindo territorialidades diversas que influenciam na corporeidade
e na memodria de individuos e grupos sociais distintos, ao longo do tempo.

A perspectiva da reproducéo do espaco permite refletir sobre os varios processos que
foram construidos e explicitados em um determinado periodo histérico e que podem
manifestar-se em outros contextos sécio-historicos posteriores. Um exemplo disso
€ a concentracdo fundiaria, que, no periodo feudal, se manifestou com os feudos
e, na contemporaneidade, se manifesta nos latifindios. O mesmo pode ocorrer
com as relagdes sociais que podem mudar ou permanecer as mesmas de periodos
anteriores, tais como as relagdes de escravismo hoje consideradas ilegais.

Assim, analisar a (re)producéo do espago nos processos de ensino-aprendizagem
implica considerar as relagdes entre a sociedade e a natureza nas re(des)
territorializacbes e, ainda, as relacbes entre o novo e o antigo, extrapolando-se,
portanto, a ideia da construgcéo do espaco apenas como uma dimensédo material.
Segundo Lefebvre (2008, p. 44-45),

[...] o espago ndo [€] nem um ponto de partida [...] nem um ponto de chegada, mas um
intermediario em todos os sentidos desse termo, ou seja, um modo e um instrumento, um
meio e uma mediagéo. [...] 0 espaco € um instrumento politico intencionalmente manipulado,
mesmo se a intengdo se dissimula sob as aparéncias coerentes da figura espacial. E um
modo nas méaos de alguém, individual ou coletivo, isto €, de um poder (por exemplo, um
Estado), de uma classe dominante (a burguesia) ou de um grupo que tanto pode representar
a sociedade global, quanto ter seus préprios objetivos, como os tecnocratas, por exemplo.
[...] Um tal espago € ao mesmo tempo ideoldgico (por que politico) e saber (pois comporta
representacgoes elaboradas).

Essa analise, que deve ser realizada no didlogo entre as disciplinas que compdem
a area (e, quando necessario e possivel, recorrendo-se também as contribui¢cdes
de outras areas do conhecimento), deve partir de um novo olhar sobre os processos
educativos, coerente com a edificacdo de uma postura diferenciada da sociedade
em relagcdo a educacao e com a construgcdo de novas habilidades nos diversos
campos da vida cotidiana.

Trata-se de uma postura que deve ser mediada por educadores, estudantes e
demais envolvidos na elaboragéo do conhecimento, cujo foco das atividades pode
ser um tema, um problema ou desenvolvimento de capacidades e habilidades; um
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processo de construgdo de agdes que visam a um interesse em comum e que
devem ser planejadas pelo coletivo de educadores.

Trata-se, também, de procurar garantir a elaboracdo do conhecimento sobre as
re(des)territorializacbes de forma globalizante e integradora numa perspectiva
histérico-critica, possibilitando ao estudante uma aprendizagem efetiva. Em outros
termos, € uma perspectiva que possui um papel de promover e incluir o sujeito,
valorizando sua propria experiéncia de vida na elabora¢ao do conhecimento.

Assim, o grupo de educadores da EJAdeve possibilitar aos estudantes contextualizar
historicamente suas vivéncias, localizando-as geograficamente e explorando-as
em contraste com outras situagdes humanas, universais e particulares. Ou seja,
ao lidar com o conhecimento, deve-se permitir aos estudantes relacionarem suas
experiéncias e seus conhecimentos aos fatos, espacos e contextos estudados.

A escola como espaco socioeducativo deve fazer a diferenca na vida dos
estudantes, possibilitando o desenvolvimento de capacidades/habilidades que
possam favorecer seu didlogo com o mundo. Assim, considerando o exposto,
sublinha-se que o ensino-aprendizagem das Ciéncias Humanas, fundamental nos
processos de educacao, deve priorizar conhecimentos e metodologias que estejam
pautados no conhecimento prévio dos estudantes e nos seus interesses, tendo
como norte o curriculo e as diretrizes estabelecidas pelas instituicdes competentes,
entre elas a prépria escola. Essa escolha devera pautar-se pelo desenvolvimento
de competéncias e habilidades de leitura e compreenséo da realidade do estudante
e do mundo que o cerca, identificando os processos historicos que se desenrolam
em distintos espagos geograficos e que permitiram a constituicdo do seu mundo
e do seu lugar no mundo, vislumbrando novas possibilidades de acdo e de
encaminhamento de sua vida. Um encaminhamento da vida que deve ser pautado
pela reflexao critica, ampliando sua visdo de mundo.

Nesse caminho, faz-se necessario superar a transmissao de saberes centrada no
professor e avancar em diregdo a uma concepgao de sinalizagdo dos caminhos da
aprendizagem em que os estudantes da EJA sejam centrais no processo ensino-
aprendizagem e tenham suas experiéncias de vida potencializadas em intervengdes
para a elaboragédo do conhecimento. Para tanto, as dimensdes formadoras da vida
adulta, os conceitos estruturadores e as capacidades e habilidades corroboram
para a educacgao e formagao dos Jovens e Adultos (AGUIAR JR., 2000).

10.4 Conceitos estruturadores das areas de conhecimento e suas
interfaces com as dimensoes formadoras da vida adulta

Os conceitos estruturadores da area das Ciéncias Humanas sao apresentados no
Quadro 1, e suas interfaces com as dimensdes formadoras, no Quadro 2.

..........................................
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1 Corporeidade Cultura, diversidade, espacialidade
2 Meméria Lugar, patrimdnio, sociedade

3 Territorialidade Espaco, natureza, tempo, relagdes sociais
4 Trabalho Cidadania, poder, sociedade, tempo

Quadro 1: Relac&o de conceitos estruturadores de Ciéncias Humanas para cada uma das
dimensdes formadoras

1.1 Cultura

A cultura ndo é “um dado, uma heranga que se transmite imutavel de geragdo em geragao”. Ela é
uma “produgao historica, isto €, uma construgdo que se inscreve na histéria, mais precisamente na
histéria das relagdes dos grupos sociais entre si” (GEORGES BALANDIER apud SILVA, 2011, p.13).
A cultura engloba o conjunto das manifestagdes artisticas e materiais de uma sociedade, bem como
suas “formas de organizacéo do trabalho, da casa, da familia, do cotidiano das pessoas, dos ritos, das
religides, das festas. As diversidades étnicas, sexuais, religiosas, de geragdes e de classes constroem
representagdes que constituem as culturas e que se expressam em conflitos de interpretacdes e de
posicionamentos na disputa por seu lugar no imaginario social das sociedades, dos grupos sociais e
dos povos. A cultura, que confere identidade aos grupos sociais, ndo pode ser considerada produto
puro ou estavel. As culturas séo hibridas e resultam de trocas e de relagdes entre os grupos humanos”
(BRASIL, 1999, p. 77). Nesse sentido, fazem parte da cultura “o vestuario, a relagdo homem mulher,
[...] os habitos de limpeza, as préticas de cura, [...] os cantos, as dangas, os jogos, [...] os modos de
cumprimentar, [...] o modo de olhar, 0 modo de sentir, 0 modo de sentar, 0 modo de andar, [...] 0 modo
de rir e de chorar, de agredir e de consolar [...]” (BOSI, 1993. p. 324). A cultura engloba, enfim, os
conceitos e preconceitos, os padrées e valores que perpassam as concepgdes de corpo, bem como a
identidade corporal e as diferentes maneiras por meio das quais, em tempos e espacos diferentes, nos
relacionamos e nos expressamos pelo corpo.

1 CORPOREIDADE

1.1 Cultura (cont.)

Na educagdo de jovens e adultos, “um principio pedagdgico ja bastante assimilado [...] é o da
incorporacéo da cultura e da realidade vivencial dos estudantes como contetido ou ponto de partida
da pratica educativa” (RIBEIRO, 2001, p. 29). Assim, ao abordar a dimensao formadora Corporeidade
a partir do conceito estruturador cultura, o desafio que se coloca é o de introduzir o estudante em uma
reflexao sobre as relagdes do homem com o seu corpo em diferentes sociedades, tendo como pontos
de partida e de chegada sua vivéncia e sua identidade corporal.

O conceito permite, ainda, uma discussdo sobre os preconceitos e tabus presentes em diversas
sociedades.

1 CORPOREIDADE
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DIMENSAO
FORMADORA

CONCEITOS ESTRUTURADORES

1 CORPOREIDADE

1.1 Cultura

A cultura ndo é “um dado, uma heranca que se transmite imutavel de geracdo em geracédo”. Ela é
uma “produgao histdrica, isto €, uma construgdo que se inscreve na histéria, mais precisamente na
histéria das relagdes dos grupos sociais entre si” (GEORGES BALANDIER apud SILVA, 2011, p.13).
A cultura engloba o conjunto das manifestagdes artisticas e materiais de uma sociedade, bem como
suas “formas de organizagéo do trabalho, da casa, da familia, do cotidiano das pessoas, dos ritos, das
religides, das festas. As diversidades étnicas, sexuais, religiosas, de geragdes e de classes constroem
representagdes que constituem as culturas e que se expressam em conflitos de interpretacdes e de
posicionamentos na disputa por seu lugar no imaginario social das sociedades, dos grupos sociais e
dos povos. A cultura, que confere identidade aos grupos sociais, ndo pode ser considerada produto
puro ou estavel. As culturas sao hibridas e resultam de trocas e de relagdes entre os grupos humanos”
(BRASIL, 1999, p. 77). Nesse sentido, fazem parte da cultura “o vestuério, a relagdo homem mulher,
[...] os habitos de limpeza, as préticas de cura, [...] os cantos, as dangas, os jogos, [...] os modos de
cumprimentar, [...] o modo de olhar, o0 modo de sentir, 0 modo de sentar, 0 modo de andar, [...] o modo
de rir e de chorar, de agredir e de consolar [...]” (BOSI, 1993. p. 324). A cultura engloba, enfim, os
conceitos e preconceitos, os padrdes e valores que perpassam as concepgdes de corpo, bem como a
identidade corporal e as diferentes maneiras por meio das quais, em tempos e espacos diferentes, nos
relacionamos e nos expressamos pelo corpo.

1 CORPOREIDADE

1.2 Diversidade

Diversidade é sindénimo de diferenga e de dessemelhanga; de divergéncia, de contradicdo e de
oposigdo (FERREIRA, 1999). No ambito das Ciéncias Humanas, esse conceito remete-nos a multiplos
temas de estudo, entre os quais a alteridade, o multiculturalismo, a heterogeneidade/singularidade dos
individuos e o pluralismo de opinides e pontos de vista sobre um mesmo assunto. Em interconexao
com a dimensao formadora Corporeidade, este conceito estruturador propicia uma reflexdo sobre
“aspectos culturais e fisicos [...] como vestimentas; ornamentos corporais; estatura; cor da pele,
cabelos e olhos”, caracteristicos da diversidade humana, bem como sobre as reag¢des variadas que
essas diferengas provocam, “desde o medo e a repulsa, até a curiosidade e o aprego” (VERANI, s/d).
Permitira, ainda, explorar todo um conjunto de explicagdes elaboradas, ao longo da Histéria, para essa
mesma diversidade, desde as que ressaltam o multiculturalismo e o respeito as diferencas aquelas
que, pautadas no etnocentrismo, ressaltam “com mais énfase 0s aspectos negativos dos ‘outros’, tendo
como parametro as caracteristicas positivas, fisicas e culturais, dos povos sob cujo ponto de vista se
pensava a diferenga” (VERANI, s/d).

1 COR-POREI-DADE

1.3 Espacialidade

O espago é concomitantemente contingente e continente dos processos que se realizam ao longo
da histéria e possui uma dimenséo fisica e outra simbdlica. Assim, ao mesmo tempo em que sofre as
interferéncias da sociedade, ele também orienta a sociedade para sua produgao.

Nesse processo, que é fruto das relagdes entre os seres humanos e entre estes e a natureza, surge o
gue denominamos de espacialidades urbanas e rurais. Essas espacialidades sé&o as formas e arranjos
espaciais ligados a localizagdo dos fenédmenos e a sua distribuicdo no espago geografico. Sdo arranjos
que carregam uma dimensao fisica, sociocultural, simbdlica e ideoldgica.

A espacialidade é um arranjo espacial derivado das relagdes de produgdo. Ou seja, a espacialidade é
uma configuragéo especifica do espago, com uma determinada localizagéo, que expressa as relagdes
estabelecidas entre a sociedade e o proprio espago e entre os homens nesta sociedade e que se
manifesta em diferentes escalas.

Exemplos desse processo em uma escala mais ampla séo as espacialidades da industria, do comércio
e da segregacéo espacial no contexto urbano.
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DIMENSAO
FORMADORA

CONCEITOS ESTRUTURADORES

1 CORPOREIDADE

1.1 Cultura

A cultura ndo é “um dado, uma heranca que se transmite imutavel de geracdo em geracédo”. Ela é
uma “produgao histdrica, isto €, uma construgdo que se inscreve na histéria, mais precisamente na
histéria das relagdes dos grupos sociais entre si” (GEORGES BALANDIER apud SILVA, 2011, p.13).
A cultura engloba o conjunto das manifestagdes artisticas e materiais de uma sociedade, bem como
suas “formas de organizagéo do trabalho, da casa, da familia, do cotidiano das pessoas, dos ritos, das
religides, das festas. As diversidades étnicas, sexuais, religiosas, de geragdes e de classes constroem
representagdes que constituem as culturas e que se expressam em conflitos de interpretacdes e de
posicionamentos na disputa por seu lugar no imaginario social das sociedades, dos grupos sociais e
dos povos. A cultura, que confere identidade aos grupos sociais, ndo pode ser considerada produto
puro ou estavel. As culturas séo hibridas e resultam de trocas e de relagdes entre os grupos humanos”
(BRASIL, 1999, p. 77). Nesse sentido, fazem parte da cultura “o vestuério, a relagdo homem mulher,
[...] os habitos de limpeza, as préticas de cura, [...] os cantos, as dangas, 0s jogos, [...] os modos de
cumprimentar, [...] o modo de olhar, o0 modo de sentir, 0 modo de sentar, 0 modo de andar, [...] o modo
de rir e de chorar, de agredir e de consolar [...]” (BOSI, 1993. p. 324). A cultura engloba, enfim, os
conceitos e preconceitos, os padrbes e valores que perpassam as concepgdes de corpo, bem como a
identidade corporal e as diferentes maneiras por meio das quais, em tempos e espacos diferentes, nos
relacionamos e nos expressamos pelo corpo.

2 MEMORIA

2.1 Lugar

O conceito de Lugar é bastante abrangente, sendo utlizado de diversas maneiras e, mais
corriqueiramente, para determinar uma localizagdo geografica. Por causa disso, foi um conceito
preterido pela ciéncia em determinados momentos por estar associado ao senso comum.

Na Geografia, o conceito esteve presente em varios momentos da elaboragdo do conhecimento,
refletindo a localizagdo de fendmenos geograficos e/ou “objetos no espago”. Posteriormente, no século
XX, o conceito foi resgatado e mobilizado para o desenvolvimento de estudos sobre as relagdes entre
o0 homem e o espago de vivéncia, no estudo do cotidiano e das relagdes de pertencimento entre o
individuo e o espacgo. Assim, o conceito de lugar é utilizado para o estudo sobre as relagdes que as
pessoas estabelecem com os espagos de trabalho, da familia, do lazer etc.

O lugar passou a ser definido como a base fundamental para a existéncia humana, ja que os homens
estabelecem uma relagéo de pertencimento com um determinado fragmento do espaco. Nesse sentido,
o lugar poderia ser o préprio lar, o bairro, a cidade etc., desde que permita um relacionamento espacial
direto. Dessa forma, o conceito de lugar é importante, pois possibilita oportunidades de estudo do
cotidiano das pessoas, estimulando a afetividade e o imaginario a partir das manifestacdes resultantes
das vivéncias espaciais do individuo e dos grupos sociais. Como o lugar esta relacionado ao sentimento
de pertencimento, ha a possibilidade de estudos da produgéo do espago geografico além da dimensao
econdmica e material.

O conceito de lugar esta relacionado as identidades significativas e, dessa maneira, auxiliam na luta
para a colocacdo dos individuos como sujeitos da Historia e da reprodugéo do espacgo, sendo um
importante componente para os estudos da Memoéria, na Educagéo de Jovens e Adultos.
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DIMENSAO
FORMADORA

CONCEITOS ESTRUTURADORES

1 CORPOREIDADE

1.1 Cultura

A cultura ndo é “um dado, uma heranca que se transmite imutavel de geracdo em geracédo”. Ela é
uma “produgao histdrica, isto €, uma construgdo que se inscreve na histéria, mais precisamente na
histéria das relagdes dos grupos sociais entre si” (GEORGES BALANDIER apud SILVA, 2011, p.13).
A cultura engloba o conjunto das manifestagdes artisticas e materiais de uma sociedade, bem como
suas “formas de organizagéo do trabalho, da casa, da familia, do cotidiano das pessoas, dos ritos, das
religides, das festas. As diversidades étnicas, sexuais, religiosas, de geragdes e de classes constroem
representagdes que constituem as culturas e que se expressam em conflitos de interpretacdes e de
posicionamentos na disputa por seu lugar no imaginario social das sociedades, dos grupos sociais e
dos povos. A cultura, que confere identidade aos grupos sociais, ndo pode ser considerada produto
puro ou estavel. As culturas sao hibridas e resultam de trocas e de relagdes entre os grupos humanos”
(BRASIL, 1999, p. 77). Nesse sentido, fazem parte da cultura “o vestuério, a relagdo homem mulher,
[...] os habitos de limpeza, as préticas de cura, [...] os cantos, as dangas, os jogos, [...] os modos de
cumprimentar, [...] o modo de olhar, o0 modo de sentir, 0 modo de sentar, 0 modo de andar, [...] o modo
de rir e de chorar, de agredir e de consolar [...]” (BOSI, 1993. p. 324). A cultura engloba, enfim, os
conceitos e preconceitos, os padrdes e valores que perpassam as concepgdes de corpo, bem como a
identidade corporal e as diferentes maneiras por meio das quais, em tempos e espacos diferentes, nos
relacionamos e nos expressamos pelo corpo.

2 MEMORIA

2.2 Patrim6nio

Em sentido amplo, patrimbnio € um bem ou conjunto de bens - material ou imaterial - pertencente
a uma pessoa ou conjunto de pessoas. Bens que, em certos casos, possuem um valor monetario
determinado pelo mercado e, em outros, nenhum valor comercial em contraste com um grande
significado emocional (FUNARI & PELEGRINI, 2006). Bens, por vezes, herdados dos antepassados e
que, comumente, quer-se legar as geragoes futuras.

Em sentido menos alargado, o patrimdnio abrange a produgdo material, emocional e intelectual humana
e, ainda, a heranca ecoldgica pertencente a uma coletividade cuja extensao, mensurada a partir do bem
partilhado, oscila do ambito local ao global. Nesse sentido, compreende-se por patriménio o conjunto
dos bens culturais, nele incluindo-se tanto a heranca histérica quanto a ecoldgica, que “permite ao
homem conhecer a si mesmo e ao mundo que o rodeia” (SILVA & SILVA, 2010, p. 324-325).

Esses bens, tanto de uma perspectiva individual quanto coletiva, guardam vestigios de acontecimentos,
pessoas, época ou modos de viver; assim, eles se transformam em lugares de memoria na medida
em que permitem aos individuos e as coletividades a lembranga de fatos e situacdes vivenciados em
outras épocas.

Observa-se que é bastante frequente uma associacao estreita entre a ideia de patriménio e o conjunto
de bens e sitios histoéricos, arqueoldgicos ou naturais que impressionam por sua monumentalidade.
Para tanto, contribui o fato de, comumente, serem os monumentos os principais alvos dos tombamentos
previstos em lei. Essa perspectiva, inclusive, € muito explorada por turistas que, considerando,
por exemplo, o territério brasileiro, buscam principalmente os momentos do passado considerados
gloriosos: “o Recife holandés, os franceses de Sao Luis, o bandeirantismo paulista, as cidades de
ouro de Minas Gerais” (SILVA & SILVA, 2010, p. 324-327). Contudo, a ideia de patrim6nio ndo esta
limitada a excepcionalidade ou monumentalidade do bem em pauta, pois nesta definigdo o que conta é
o significado deste bem para os individuos e as coletividades.
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1.1 Cultura

A cultura ndo é “um dado, uma heranga que se transmite imutavel de geragdo em geragao”. Ela é
uma “produgao histdrica, isto €, uma construgdo que se inscreve na histéria, mais precisamente na
histéria das relagdes dos grupos sociais entre si” (GEORGES BALANDIER apud SILVA, 2011, p.13).
A cultura engloba o conjunto das manifestagdes artisticas e materiais de uma sociedade, bem como
suas “formas de organizagéo do trabalho, da casa, da familia, do cotidiano das pessoas, dos ritos, das
religides, das festas. As diversidades étnicas, sexuais, religiosas, de geragdes e de classes constroem
representagdes que constituem as culturas e que se expressam em conflitos de interpretagcdes e de
posicionamentos na disputa por seu lugar no imaginario social das sociedades, dos grupos sociais e
dos povos. A cultura, que confere identidade aos grupos sociais, ndo pode ser considerada produto
puro ou estavel. As culturas séo hibridas e resultam de trocas e de relagdes entre os grupos humanos”
(BRASIL, 1999, p. 77). Nesse sentido, fazem parte da cultura “o vestuario, a relagdo homem mulher,
[...] os habitos de limpeza, as préticas de cura, [...] os cantos, as dangas, 0s jogos, [...] os modos de
cumprimentar, [...] o modo de olhar, o0 modo de sentir, 0 modo de sentar, 0 modo de andar, [...] o modo
de rir e de chorar, de agredir e de consolar [...]” (BOSI, 1993. p. 324). A cultura engloba, enfim, os
conceitos e preconceitos, os padrbes e valores que perpassam as concepg¢des de corpo, bem como a
identidade corporal e as diferentes maneiras por meio das quais, em tempos e espacos diferentes, nos
relacionamos e nos expressamos pelo corpo.

2 MEMORIA

Sublinha-se que “o patriménio pode estar tombado, colecionado e exposto em museus, ou pode estar
esquecido, em ruinas, esperando o seu descobrimento. Pode servir para o consumo de massa, com o
turismo, ou pode servir como lugar de culto identitario, religioso ou civico. Pode servir para conhecer o
processo histérico que lhe deu origem ou pode servir para congelar o passado na forma de explicagdes
prontas e acabadas” (NAPOLITANO, 2010, p. 85).

Finalmente, destaca-se que a Constituicéo brasileira de 1988, no artigo 216, Secao Il, define como
patriménio cultural brasileiro os “bens de natureza material ou imaterial, tomados individualmente ou em
conjunto, portadores de referéncia a identidade, a acdo, a memodria dos diferentes grupos formadores
da sociedade brasileira, nos quais se incluem: | - as formas de expresséo; Il - os modos de criar,
fazer, viver; lll - as criagbes cientificas, artisticas, tecnolégicas; IV - as obras, objetos, documentos,
edificagbes e demais espagos destinados as manifestagdes artistico-culturais; V - os conjuntos urbanos
e sitios de valor historico, paisagistico, artistico, arqueoldgico, paleontolégico, ecolégico e cientifico”.
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DIMENSAO
FORMADORA

CONCEITOS ESTRUTURADORES

1 CORPOREIDADE

1.1 Cultura

A cultura ndo é “um dado, uma heranca que se transmite imutavel de geracdo em geracédo”. Ela é
uma “produgao histdrica, isto €, uma construgdo que se inscreve na histéria, mais precisamente na
histéria das relagdes dos grupos sociais entre si” (GEORGES BALANDIER apud SILVA, 2011, p.13).
A cultura engloba o conjunto das manifestagdes artisticas e materiais de uma sociedade, bem como
suas “formas de organizagéo do trabalho, da casa, da familia, do cotidiano das pessoas, dos ritos, das
religides, das festas. As diversidades étnicas, sexuais, religiosas, de geragdes e de classes constroem
representagdes que constituem as culturas e que se expressam em conflitos de interpretacdes e de
posicionamentos na disputa por seu lugar no imaginario social das sociedades, dos grupos sociais e
dos povos. A cultura, que confere identidade aos grupos sociais, ndo pode ser considerada produto
puro ou estavel. As culturas sao hibridas e resultam de trocas e de relagdes entre os grupos humanos”
(BRASIL, 1999, p. 77). Nesse sentido, fazem parte da cultura “o vestuério, a relagdo homem mulher,
[...] os habitos de limpeza, as préticas de cura, [...] os cantos, as dangas, os jogos, [...] os modos de
cumprimentar, [...] o modo de olhar, o0 modo de sentir, 0 modo de sentar, 0 modo de andar, [...] o modo
de rir e de chorar, de agredir e de consolar [...]” (BOSI, 1993. p. 324). A cultura engloba, enfim, os
conceitos e preconceitos, os padrdes e valores que perpassam as concepgdes de corpo, bem como a
identidade corporal e as diferentes maneiras por meio das quais, em tempos e espacos diferentes, nos
relacionamos e nos expressamos pelo corpo.

2 MEMORIA

2.3 Sociedade

Conforme Nisbet (1996, p. 713-714), verifica-se, até o presente, “uma consideravel diversidade de
usos da palavra sociedade”. Contudo, “o denominador comum” dos usos dessa palavra “é o fato da
associagao, animal ou humana. Existe uma sociedade de amebas, mas ndo uma sociedade de rochas”.
Considerando-se as associagdes humanas, podemos definir a sociedade como um “corpo organico
estruturado em todos os niveis da vida social, com base na reunido de individuos que vivem sob
determinado sistema econdmico de produgéo, distribuicdo e consumo, sob um dado regime politico,
e obediente a normas, leis e instituicdes necessarias a reproducdo da sociedade como um todo”
(FERREIRA, 1999).

O pensamento social contemporaneo distingue dois usos da palavra sociedade, ora contrastando-a
ao poder soberano do Estado, ora a comunidade (NISBET, 1996, p. 714). Nesta segunda acepc¢éo,
as comunidades sdo compreendidas como agrupamentos humanos de base territorial limitada, nos
quais predominam relagdes sociais estreitas e coesas, enraizadas na familia, no lugar e na tradigéo
(OLIVEIRA, 2004; NISBET, 1996). Os grupos sociais, nesses casos, estariam unidos por lagos afetivos
ou emocionais, e nao por vinculos impessoais.

As sociedades, em contraste com as comunidades, se caracterizariam por uma acentuada divisdo do
trabalho, pela proliferagao dos papéis sociais, pelo predominio dos vinculos impessoais €, ainda, pela
regulacédo da lei; ou, dito de outro modo, do Estado, necessario para a consecugéo da coesédo desse
agrupamento humano complexo.

As sociedades, sublinha Oliveira (2004, p. 258), apresentam-se geralmente divididas “em classes
ou em camadas sociais nem sempre harménicas. Entretanto, mesmo quando ha oposicdo e conflito
entre essas classes ou camadas, verifica-se também complementariedade entre elas, e é essa
complementariedade que mantém a sociedade como um todo”.

Entre os diversos tipos de sociedade que a Histdria registra, no que se refere a contemporaneidade,
destacam-se, entre outros, a sociedade industrial e a sociedade capitalista, que, conforme Boudon
& Bourricaud (2001), partiilham os mesmos defeitos, quais sejam os enormes custos humanos, o
desperdicio e a destruicdo do meio ambiente. Essas sociedades, afirmam esses autores, sdo, em suas
esséncias, exploradoras e destruidoras. “Mas a exploragédo nao diz respeito apenas ao fator humano;
chega mesmo a destruicdo: os recursos naturais ndo renovaveis estariam destinados a extingdo
muito préxima, depois de uma devastacéo do planeta, e da propria vida, pelo homem industrial. Essa
devastagédo prejudica as minas, o subsolo, os elementos como o ar e a agua, poluidos pelos residuos
das fabricas, as paisagens, desfiguradas pela urbanizagéo, e, em Ultima instancia, a perenidade da
espécie humana, pela ameaga nuclear tanto civil quanto militar”. Na opinido dos ecologistas mais
radicais, continuam esses autores, a industrializacdo € “uma maquina infernal que esta se voltando
contra o préprio homem e seu sonho prometeico” (BOUDON & BOURRICAUD, 2001, p. 527).
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DIMENSAO
FORMA-
DORA

CONCEITOS
ESTRUTU-
RADORES

CAPACIDADES

CONTEUDOS SUGERIDOS

1 CORPOREIDADE

1.1 Cultura

1.1.1 Apropriar-se do corpo, compreendido
como objeto historico submetido a sucessivas
intervencoes.

1.1.2 Perceber que os conceitos “belo” e
“feio”, “normal” e “anormal’, “saudavel’ e
“doente” variam no tempo e no espago.
1.1.3 Elaborar questionamentos a partir do
estudo das praticas de consumo, da moda
e da importancia da aparéncia em diferentes
contextos culturais.

1.1.4 Refletir sobre as relagdes entre corpo e
religiosidade em diferentes épocas e lugares.
1.1.5 Compreender as relagbes entre os
individuos e a produgado da cultura a partir de
diferentes linguagens: a musica, a literatura,
a charge, o cartoon etc.

1.1.6 Comparar a relagdo entre cultura e
corpo em diferentes sociedades.

1.1.7 Valorizar as diferentes culturas e
respeitar as especificidades dos grupos
sociais.

¢ Manifestagdes culturais na
sociedade brasileira.

¢ Aspectos da formagao social
brasileira.

¢ Os regionalismos brasileiros.

¢ Histéria do corpo.

¢ Histéria da beleza.

¢ Histéria da sexualidade.

* A moda, a idolatria da marca e o
consumo.

¢ Histéria da alimentagéo.

¢ Movimentos artistico-culturais:
Renascimento, Modernismo,
Expressionismo etc.

¢ Contribuicdes da Cultura Africana.
¢ Contribuigdes da Cultura Indigena.

1.2 Diversidade

1.2.1 Comparar os modos de vida nas suas
diferentes escalas, no campo e na cidade.
1.2.2 Estabelecerrelagoes entre as diversidades
étnicas e culturais presentes na sociedade.
1.2.3 Compreender as diversidades sociais
a partir de diferentes linguagens: a musica,
a literatura, a charge, o cartoon etc.
1.2.4 Identificar e respeitar as diversidades
culturais no seu espago de vivéncia,
compreendendo a diversidade humana
que se manifesta nos diferentes bibtipos.
1.25 Valorizar as diferengas culturais
existentes no territorio brasileiro e mundial.
1.2.6 Discutir a nogdo de ragca e etnia.
1.2.7 Reconhecer e valorizar o papel do
africano e do indigena em suas contribuicoes
para a edificagdo da sociedade brasileira, no
passado e no presente.

¢ Imperialismo, eugenia e teorias
raciais europeias.

¢ Historia do racismo.

¢ Género, corpo e Historia.

¢ Os africanos, as populagoes
nativas e a escraviddo moderna.

* Nazismo, fascismo e o
holocausto, ciganos e homossexuais
no século XX.

¢ O trabalho do imigrante europeu
na Brasil e as teorias sobre o
branqueamento da populagéo
brasileira.

¢ A diversidade das populagoes
indigenas no Brasil do século XXI.

1.3 Espacialidade

1.3.1 Descrever as interagdes entre o meio e
as caracteristicas peculiares de grupos sociais
especificos em locais e épocas diversos.
1.3.2 Analisar o papel das praticas corporais
individuais e de grupo na produgdo de
territorialidades e espacialidades.

1.3.3 Contextualizar manifestagdes culturais
diversas (habitos alimentares, moda, musica,
danca etc.), considerando a globalizagdo e
0s regionalismos.

1.3.4 Conhecer tradicoes folcloricas do seu
lugar de origem e vivéncia, contrastando-as
com outras tradicbes em outros tempos e
lugares.

1.3.5 Analisar formas de entretenimento e
lazer tipicas de diferentes grupos sociais
(tribos  urbanas, idosos, trabalhadores,
populagbes rurais etc.) no seu lugar de
vivéncia e em outros lugares, em uma
mesma época e em épocas distintas.

1.3.6 Compreender o papel das redes sociais
na produgcdo de uma espacialidade virtual
envolvendo pessoas e grupos.

¢ Urbanizagéo.

* Metropolizagao.

¢ Relagbes cidade-campo.

¢ Desenvolvimento de novos
setores da economia no Brasil e no
Mundo.

* Transformagdes do/no mundo
rural.

¢ Festas, comidas tipicas e outras
tradigdes peculiares das regidoes
brasileiras.

¢ Tribos urbanas.

* A globalizagdo da cultura e a
forca dos regionalismos.

¢ Histéria e Geografia do lazer.

* As redes sociais e a produg¢do do
espaco.
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DIMENSAO
FORMA-
DORA

pe

2 MEMORIA

CONCEITOS
ESTRU-
TURADORES

2.1 Lugar

2.2 Patrimonio

2.3 Sociedade

CAPACIDADES

211 Descrever lugares que possuem
significados  afetivos para a construgdo
da memoria individual e coletiva.

2.1.2 Compreender as implicagdes do lugar na
construcao de identidades individuais e coletivas.
21.3 Construir representagbes do lugar
(mapas mentais, mapas conceituais, historia
em quadrinho, cartoons, relatos escritos etc.).
2.1.4 l|dentificar a contribuicdo dos diferentes
lugares da vida para a construcdo da
memoria (moradia, trabalho, lazer etc.).
2.1.5 Identificar os arranjos socioespaciais do
lugar em suas especificidades que dao base
para a construcao da historia individual e coletiva.
21.6 Analisar as paisagens dos lugares para
resgatarelementosdamemodriaindividualecoletiva.
2.1.7 Identificar a historicidade presente em
diversos aspectos do seu lugar de vivéncia.
2.1.8 Conhecer a histéria de lugares com os
quais se tenha um relacionamento espacial
direto: o bairro, a cidade, o campo, a fabrica etc.
2.1.9 Reconhecer o protagonismo de homens e
mulheres comuns na histéria dos lugares (bairros,
cidades, fabricas, fazendas, escolas, quilombos
etc.)

2.2.1 Conceituar patriménio cultural.

2.2.2 Diferenciar patrimdnio publico de pa-
trimdénio privado.

2.2.3 Diferenciar patrimdnio de patri-
monialismo na sociedade Dbrasileira.
2.2.4 Analisar o papel da memdria na construgao
das identidades e na preservagéo do patrimonio.
2.2.5 Analisar o papel do Estado na preser-
vacdo do patriménio e da memoria nacionais
ao longo da histéria da sociedade brasileira.
2.2.6 Descrever e analisar as causas e con-
sequéncias dos atos de vandalismo con-
tra os patrimonios publicos e privados.
2.2.7Contribuirparaamanutencaodospatriménios
publicos e privados, como elementos importantes
na constituicdo da memdria coletiva no Brasil.
2.2.8 Compreender as lutas pela preservagéo
do patriménio praticadas pelas populagdes tra-
dicionais brasileiras, como expresséo da preser-
vacdo da memoria coletiva de diversos grupos.
2.2.9 Relacionar memdria social e preservagéo
do patriménio no Brasil.

2.2.10 Adotar uma postura respeitosa e protecio-
nista em relagéo ao proprio patrimonio e aos bens
culturais de outros individuos e coletividades.

2.31 Citar e descrever formas de re-
gistros da memodria pelo individuo.
2.3.2 lIdentificar as agbes das instituicdes
da sociedade civil para a construcdo e pre-
servacao da memoria individual e coletiva.
2.3.3 Construir formas de intervengdo na
sociedade para a preservacdo da memoria.
2.3.4. Conceituar e diferenciar memo-
ria individual e meméria coletiva (social).
2.3.5 Conhecer diferentes tipos de fontes
histéricas, percebendo as narrativas que
carregam (documentos candnicos, filmes,
literatura, musica, quadrinhos, almanaques,
charges, cartoons, objetos de museus etc.).
2.3.6 Associar Histéria e memoria coletiva.
2.3.7 Perceber-se sujeito da Historia.

CONTEUDOS SUGERIDOS

*Historia dos bairros, das cidades e
de lugares no espaco urbano e rural
(fazendas, fabricas, escola, quilombos
etc.).

* Festas regionais: identidade,
memoria e espetacularizagdo.

* O localismo e suas marcas no
global.

* [dentidades culturais/locais e a
globalizacao

* Tipos de patriménio.

« |dentidade cultural, a memoéria e o
patrimoénio.

* |[deologia e patriménio.

« Politicas patrimoniais no Brasil

e seus desdobramentos para a
sociedade.

* Historia da Arte e da Arquitetura.

» Patrimonio e fontes histéricas. tipos
de fontes histéricas.

* Histdrias de vida.

* Produtos culturais para a construgao
da memobria.

* Industria cultural e memoria.

* Identidades dos grupos e da
sociedade na constru¢cdo da memoéria
e preservacao do patriménio.

* Memoria coletiva de comunidades
afro-brasileiras e indigenas.

Quadro 4: Matriz curricular de Ciéncias Humanas para a Dimensao Formadora Memoria
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DIMENSAO | CONCEITOS
FORMA- ESTRU- CAPACIDADES CONTEUDOS SUGERIDOS
DORA TURADORES

3.1.1 Descrever elementos do espaco urbano
e rural.

3.1.2 Identificar as transformacgoes
nos espacos urbanos e rurais ad-
vindas dos processos de trabalho.
3.1.3 Reconhecer as desigualdades so- L
cioespaciais presentes no contexto ur- | * Urbanizag&o.

bano e rural, a partir da andlise de fon- | * Metropolizagéo.

tes  imagéticas, textos, mapas etc. | * Segregagdo espacial.

o 3.1.4 Explicar as estratégias de exclu- | * Exclusdo e discriminagéo social.
O sd0 e inclusdo das populagbes nas dife- | * Tecnopolos, cidades globais e
g rentes territorialidades urbanas e rurais. | médias.
(%)) 3.1.5 Identificar os tipos de industrializagédo | « Hierarquia urbana.
iy presentes nos espacgos nacional e mundial. | « Crescimento urbano.
— 3.1.6Compreenderasrelagbessociaisnoespago | « Conflitos no campo e na cidade.
™ urbano e rural a partir de diferentes linguagens: | « Migragdes regionais, nacionais e
a musica, a literatura, a charge, o cartoon etc. | internacionais (campos de refugiados,
317 Compreender a historicidade pre- | refugiados ambientais, acéo
sente em diversos aspectos dos espa- | internacional).
¢os geograficos e apropriar-se das nar-
rativas  histéricas que eles carregam.
3.1.8 Analisar historicamente espagos geogra-
Ll ficos distintos, desnaturalizando-os.
O 3.1.9 Desenvolver um olhar critico sobre o es-
< pago.
9 3.2.1 Descrever a partir de fontes imagéticas as
— “paisagens naturais” e as “paisagens artificiais”.
<E 3.2.2 Identificar e comparar os dominios da
E natureza e suas transformagdes no territd-
o rio brasileiro (agronegoécio, bioetnopirataria,
randes projetos estruturadores do territorio). - .
|: 2.2.3 Idgntijficar os dominios da naturez)a * Estrutura geologica do Brasil e do
o em mapas tematicos e imagens de satélite. :n;nldo. brasilei
o’ 3.2.4 Analisar as disputas envolven- Be evo brasi e'f‘;'
L do os ‘recursos naturais’ no contexto dos | *Bacias hidrograficas.
— biomas brasileiros e mundiais. * Dinamica climatica.
3.2.5Analisar as alteragdes nos dominios dana- | * Biomas brasileiros.
™ tureza, a partir das alteragdes climaticas atuais. | * A questdo ambiental no mundo
3.2.6 Identificar as principais bacias hi- | contemporaneo.
c drograficas brasileiras e a relagéo da so- | * Eventos internacionais sobre o meio
o ciedade estabelecida com essas bacias. | ambiente.
S 3.2.7 ldentificar as principais formas de | * Politicas ambientais nacional e
"(3‘ relevo presentes no territério brasileiro. | internacional.
4 3.2.8 Compreender as relagdes entre socieda- | » A questdo agraria e mineraria e
I\ de e natureza a partir de diferentes linguagens: | sua relagdo com o meio ambiente no
1) a musica, a literatura, a charge, o cartoon etc. | Brasil e no mundo.

3.2.9 Identificar e explicar processos produ- | « Sociedades tradicionais e

tivos que tenham contribuido para a destrui- sociedades industriais nas suas

¢éo ecoldgica em épocas e lugares distintos. | rejaces com a natureza.

3.210 Identificar e analisar as politi- | . Temas de Histéria Ambiental:

cas publicas ligadas a prqblema’tica am- | yistéria da Agua, Histéria da Mata
biental no contexto brasileiro e mundial. Atlantica, Historia das Paisagens etc.
3.2.11 Indicar formas de uso da natureza pau- | , Historia dos meios de transporte.
tadas na sustentabilidade. . Cidadania ambiental

3.212 Propor atitudes conservacionis- '
tas em relagdo aos biomas brasileiros.
3.2.13 Justificar a importancia da preservagao
ambiental.

3.2.14 Conhecer diferentes formas de apropria-
¢do social dos recursos naturais.

Quadro 5: Matriz curricular de Ciéncias Humanas para a Dimens&o Formadora Territorialidade
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DIMENSAO
FORMA-
DORA

CONCEITOS
ESTRUTURA-
DORES

CAPACIDADES

CONTEUDOS SUGERIDOS

3 TERRITORIALIDADE

3.3 Relagbes Sociais

3.3.1 Identificar os diferentes movimentos so-
ciais na luta por melhores condi¢des de vida
nos espagos urbano e rural.

3.3.2 Compreender que as relagdes de po-
der produzem espagos geograficos distintos.
3.3.3 Interpretar os problemas ecolégicos
existentes no territério brasileiro, a partir da
relacdo sociedade e natureza nos biomas.
3.3.4 Relacionar as caracteristicas da produ-
¢éao do territério com o desenvolvimento social
e econdmico na sociedade.

3.3.5 Analisar as politicas ambientais voltadas
para os territérios da natureza natural, no Brasil.
3.3.6 Identificar e questionar fendbmenos de
segregacdo social nos diferentes territorios
como fruto das relagdes sociais no territorio.
3.3.7 Valorizar asrelagdes sociais que inibemas
diversas formas de segregacao socioespacial.
3.3.8 Propor alternativas de combate a ex-
clusdo social nas diferentes territorialidades.
3.3.9 Analisar a apropria¢é@o do espago por di-
ferentes grupos sociais, identificando, no ter-
ritoério, as desigualdades e exclusdes sociais.
3.3.10 Discutir as principais ideologias do po-
der paralelo, correlacionando-as com os pro-
blemas sociais.

3.3.11 Compreender criticamente as relacdes
sociais.

« Histéria das cidades.

* Industrializagdo e urbanizagéo.

* O mundo do trabalho, as lutas
sociais e os direitos sociais, politicos
e civis.

» As sociedades humanas e a
natureza.

» Eventos internacionais sobre o meio
ambiente e seus desdobramentos.

* Globalizagao excludente.

* Criminalidade e violéncia urbana.

3.4 Tempo

3.4.1 Diferenciar “tempo histérico” de “tempo
geoldgico”.

3.4.2. Analisar diferentes processos de pro-
ducdo no tempo e suas consequéncias para
0s envolvidos nos processos produtivos.
3.4.3 Descrever e analisar como as revolugdes
industriais impactaram sociedades em diferen-
tes temporalidades.

3.4.4 Compreender as mudancas historicas
ocorridas nos territorios a partir de diferentes
linguagens: a musica, a literatura, a charge, o
cartoon etc.

3.4.5 Ildentificar as permanéncias e alteragdes
nas territorialidades, ao longo do tempo, a par-
tir da andlise de diferentes fontes: materiais e
imateriais, escritas e orais, iconograficas, car-
tograficas, textuais etc.

3.4.6 Diferenciar as formas de relacéo de tra-
balho ao longo do tempo e suas consequén-
cias socioespaciais.

3.4.7 Compreender o papel do Estado na orga-
nizacao dos territérios ao longo do tempo, no
Brasil e no mundo.

3.4.8 Apontarcontribuicdesdetecnologiasdiver-
sas no encurtamento do tempo e das distancias.
3.4.9 Conhecer a histéria do seu lugar de vi-
véncia, contrastando-a com a histéria de ou-
tras localidades.

« Histéria da ciéncia e da técnica.

* Histoéria dos meios de transporte e
de comunicagéo.

» Organizagéo do espago brasileiro e
mundial.

* Revolugdes industriais e impactos
socioespaciais.

* A construgéao do territdrio brasileiro.
» A questao agraria e mineraria e
sua relacdo com o meio ambiente no
Brasil e no mundo.

* Historia de bairros, ruas,
logradouros, da escola, da fabrica etc.
A questao fundiaria no Brasil
contemporaneo.

« Lutas sociais de comunidades
indigenas e quilombolas pelo
reconhecimento legal de seus
territorios.
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411 Ampliar, construir novos significa-
dos para o célculo de porcentagem en-
4.1 Campo volvendo os contextos como indices de |« Porcentagem
Numérico e analfabetismos e  extensdo territorial. | « Numeros naturais
Algébrico 4.1.2 Localizar na reta numérica os ndmeros | « Reta numérica
naturais, estabelecendo as relagdes de ante-
Cessor e sucessor.
4.2 NocgoOes 421 Ob q .
de Formas 2. servar, descrever e representar o | Ponto, reta e plano
~ | espago circundante e figuras planas e néo s
Planas e Nao » Formas geométricas
planas
L Planas
&) 4..3.1 Identificar pontos de referéncia para Pontos de Referéncia
= situar-se e deslocar no espago.
-
< 4.3 Conhecij- | 4-3-2 Representar trajetos, explorando as
o mento Espa- nocgdes de distancia e percurso ao longo do | Croquis e mapas
- tempo.
O cial
=
o 4.3.3 Relacionar perimetro, area e volume de | « Perimetros, area e volume
o modo a apropriar-se do territorio. » Razao
L
= 4.4 As Métri- , ) ) ) )
<t cas e suas 4.4.1 Relacionar perimetro, area e volume de | * Perimetros, area e volume
- modo a apropriar-se do territério. * Razao
Relacbes
451 Ler e interpretar, em situagbes que
tratam do espago urbano ou rural, informagoes | | Tabelas e graficos
4.5 Orga- veiculadas em imagens, graficos ou tabelas e 9
nizacdo e mapas
Andlise de
Informagdes ) ) ] )
4.5.2 Produzir registros escritos a partir da
e dados ; . > A .
leitura e interpretacdo de situagdes-problema | * Interpretagdo de dados
envolvendo questdes territoriais.

Quadro 11: Matriz Curricular de Matematica para a Dimensao Formadora Territorialidade
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1.1 Cultura

A cultura ndo é “um dado, uma heranga que se transmite imutavel de geragdo em geragao”. Ela é
uma “produgao histdrica, isto €, uma construgdo que se inscreve na histéria, mais precisamente na
histéria das relagdes dos grupos sociais entre si” (GEORGES BALANDIER apud SILVA, 2011, p.13).
A cultura engloba o conjunto das manifestagdes artisticas e materiais de uma sociedade, bem como
suas “formas de organizagéo do trabalho, da casa, da familia, do cotidiano das pessoas, dos ritos, das
religides, das festas. As diversidades étnicas, sexuais, religiosas, de geragdes e de classes constroem
representagdes que constituem as culturas e que se expressam em conflitos de interpretagcdes e de
posicionamentos na disputa por seu lugar no imaginario social das sociedades, dos grupos sociais e
dos povos. A cultura, que confere identidade aos grupos sociais, ndo pode ser considerada produto
puro ou estavel. As culturas séo hibridas e resultam de trocas e de relagdes entre os grupos humanos”
(BRASIL, 1999, p. 77). Nesse sentido, fazem parte da cultura “o vestuério, a relagdo homem mulher,
[...] os habitos de limpeza, as préticas de cura, [...] os cantos, as dangas, os jogos, [...] os modos de
cumprimentar, [...] o modo de olhar, o0 modo de sentir, 0 modo de sentar, 0 modo de andar, [...] o modo
de rir e de chorar, de agredir e de consolar [...]” (BOSI, 1993. p. 324). A cultura engloba, enfim, os
conceitos e preconceitos, os padrbes e valores que perpassam as concepg¢des de corpo, bem como a
identidade corporal e as diferentes maneiras por meio das quais, em tempos e espacos diferentes, nos
relacionamos e nos expressamos pelo corpo.

2 MEMORIA

2.3 Sociedade (cont.)

Destacam-se, também, as chamadas sociedades de consumo, quais sejam aquelas organizadas mais
em torno do consumo do que da producdo de bens e servicos (CAMPBELL, 1996, p. 719). Nessas
sociedades, oriundas do desenvolvimento industrial avang¢ado, encontram-se, com frequéncia,
individuos que “identificam altos niveis de consumo com sucesso social e felicidade pessoal e, por
conseguinte, escolhem o consumo como seu objetivo de vida preponderante” (idem, ibidem).

O conceito estruturador Sociedade, considerado a partir da dimenséo formadora Memoria, permitira
explorar as relagcdes entre memoria e sociedade, destacando-se, entre outros pontos, o papel da
memoria coletiva no que se refere a coesdo dos agrupamentos sociais e a construgado do sentimento
de pertenga dos diversos individuos que, a despeito de suas diferengas, permanecem membros de um
mesmo agrupamento social.
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DIMENSAO
FORMADORA

CONCEITOS ESTRUTURADORES

3 TERRITORIALIDADE

3.1 Espaco

Em alguns momentos esse conceito é tomado como representante de uma porcéo especifica da Terra,
no qual a sociedade desenvolve suas atividades, estando ligado a localizagdo geografica e pode
apresentar diferentes escalas desde a global até a de uma sala, de um quarto etc. Assim, ele pode ser
concebido como morada do homem, espago natural, espago econémico, espago topoldgico etc.

Esse conceito sofreu mudancgas ao longo da histéria. Inicialmente, derivado do pensamento kantiano,
o espago foi pensado como “espago absoluto”, “espaco receptaculo”, um fragmento continente em que
ocorriam os diversos fendmenos edificados na sociedade. No decorrer do século XX, especialmente
apods a Segunda Guerra, o conceito de espago, a partir da difusdo de novas concepgdes da ciéncia,
foi sendo reformulado. Assim, o espaco foi, gradativamente, deixando de ser visto como “inerte” e
“continente”, se transformando em “espago relativo”. Posteriormente, essa concepgao foi enriquecida
e 0 espacgo passou a ser tratado de forma diferenciada, compreendendo um espaco absoluto (base
para a construcao da Histéria humana), um espago relativo (relagéo entre os objetos no espago) e um
espaco relacional (um espago que é ao mesmo tempo continente e contingente). Com as contribuigdes
do filésofo Henri Lefebvre, o espago passou a ser concebido como o locus das relagdes sociais de
produgéo, como o “lugar” onde a reprodugdo da sociedade se realiza. Assim, o espago €, ao mesmo
tempo, continente, pois sofre as determinacdes sociais do processo de produgéo, e contingente, uma
vez que influencia nas relagdes sociais e na (re)producéo da sociedade.

Para entendermos o que € 0 espago, necessitamos, portanto, de compreender as relagbes sociais
construidas pelas diferentes sociedades e as mudangas e permanéncias deixadas pelos diversos
grupos sociais no decorrer da Histéria. E preciso compreender as relagdes entre sociedade e natureza,
que resultam na produgao do espaco em um processo que resguarda marcas do passado, mas contém
elementos novos.

E é nesse processo que as territorialidades sao reproduzidas, pois temos, entdo, a producdo do espago
em sentido mais amplo de onde deriva os diferentes territérios como fruto das disputas espaciais.

3 TERRITORIALIDADE

3.2 Natureza

O conceito de natureza pode ser compreendido a partir de varios aspectos, pois pode representar,
de maneira generalizada, tudo o que existe ou qualidades especificas dos objetos analisados
separadamente.

No decorrer dos séculos, a concepcao de natureza sofreu varias transformagdes. Na Grécia Antiga
pensava-se que a natureza representava uma causa final. Acreditava-se que o mundo exterior estava
dotado de uma ordem metafisica que organizava o desenvolvimento dos corpos. Assim, o mundo
da natureza era como um conjunto de corpos em movimento, portadores de racionalidade e de uma
inteligéncia, com o homem fazendo parte desse processo.

Com a revolugéo cientifica, essa concepcao foi modificada, e a natureza passou a ser constituida como
algo externo ao ser humano, configurando-se num conjunto de elementos formadores do planeta (a
agua, o ar, os solos, o relevo, a fauna e a flora). Tal processo € uma heranga do pensamento cartesiano
gque promoveu a cisdo entre natureza e homem, dessacralizando a natureza, que foi transformada
em objeto a ser conhecido e dominado pelo homem. Dessa forma, diversas ciéncias passaram a
desenvolver estudos sobre a relagao sociedade natureza, concebendo a natureza como um recurso a
producéo, limitando as possibilidades de analise da natureza em si.

Propde-se na EJA estimular o uso do conceito de natureza, na dimensao formadora Territorialidade,
servindo como referéncia para os estudos dos diversos tipos de seres vivos e para os estudos do clima,

da geologia terrestre, da geomorfologia etc., entendidos como uma “natureza natural”’

do mundo, em
uma perspectiva critica.

Os elementos que compdem essa “natureza natural” possuem uma dinamica que € independente
da existéncia da sociedade e que deve ser compreendida nas diversas modalidades de ensino, pois
influenciam nas formas de reprodugao do espaco.

Em suma, o estudante da EJA deve desenvolver uma nogéo de natureza que ndo seja apenas o recurso
a ser apropriado pela sociedade para os processos de reproducéo das mercadorias. Tal perspectiva
deve contemplar a relacao que a sociedade estabelece com a natureza na producéo do espago e do

territorio, sob a otica da sustentabilidade.
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3 TERRITORIALIDADE

3.3 Tempo

Existem diversas nogbes de tempo ou, por outras palavras, diferentes temporalidades. Entre elas, o
tempo natural e o tempo concebido, isto €, construido socialmente. O primeiro apresenta-se por meio de
fendmenos ciclicos, como o dia, a noite e as estagdes do ano (o inverno, o verdo, o tempo das aguas...)
e esté relacionado aos ciclos de nascimento e morte, sendo, portanto, aquele que se manifesta, por
exemplo, nas etapas da vida: infancia, adolescéncia, idade adulta, velhice (BITTENCOURT, 2004, p.
200). O tempo concebido (tempo social), por sua vez, esta relacionado as muitas invencdes que,
desde épocas remotas, 0 homem construiu para contar e controlar o tempo natural, entre as quais
calendéarios, cronologias e relégios.

O tempo social ndo é o mesmo para todos os povos em todas as épocas e lugares. Essa construgao
varia de acordo com cada cultura, conforme as muitas percepgdes do tempo vivido. Este, outra das
diferentes temporalidades que a complexa nocdo de tempo comporta, relaciona-se ao modo como
cada um de nds percebe a passagem do tempo, considerando as perspectivas bioldgica e psicolégica.
Em sociedades capitalistas, o tempo social € o tempo do dinheiro, do relégio, do crondmetro a valorizar
fracbes de segundos, enquanto em outras culturas, a exemplo das sociedades tradicionais, o tempo
social estd mais proximo do tempo da natureza - o tempo da chuva e da seca, do plantio e da colheita.
Ha que se considerar, ainda, entre outras diferentes temporalidades, o tempo histérico, compreendido
como o tempo das transformacdes sociais. Trata-se de uma temporalidade que retne o tempo vivido e
o tempo concebido e que ndo se esgota no tempo cronolégico.

Operacionalizado a luz da dimensé&o formadora Territorialidade, o conceito estruturador Tempo permite
pensar os territorios como constru¢des sociais que se transformam com o passar dos anos, podendo,
portanto, ser analisados historicamente.

3 TERRITORIALIDADE

3.4 Relagdes Sociais

Relagbes sociais sdo interacdes que os individuos e grupos sociais estabelecem entre si e com outros
individuos e grupos sociais diversos enquanto produzem sua vida material e simbdlica, a exemplo
das relagbes sociais de classe, de género e de trabalho. Essas interagdes caracterizam-se por niveis
diferenciados de complexidade, abarcando desde as relagdes entre um individuo e seu grupo familiar
até as relagbes de dimensdes planetarias como as que perpassam a divisdo internacional do trabalho
e a governanga mundial. Essas rela¢des sao territorializadas, acontecem em diversas escalas, do local
ao global, e formam teias que possibilitam a existéncia das sociedades humanas.

Pensadas a luz da dimenséo formadora Territorialidade, destacam-se as relagbes de poder que
definem, delimitam e interferem na gestao de um dado territorio, bem como a nogéo de lugar, entendido
como a porgéao do territério apropriada pela vida cotidiana, espago que “guarda em si 0 movimento da
vida, enquanto dimens&o do tempo passado e presente”. No lugar ocorrem as relagbes de consenso e
conflito; no lugar o estudante estabelece relagbes sociais com outros individuos e grupos de convivio
(BRASIL, 1999, p. 33).
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4.1 Cidadania

O conceito de cidadania é originario da Grécia e foi utilizado, desde a antiguidade, para representar
os direitos dos cidadaos, que eram os homens livres participantes da vida econémica, politica, social
e cultural da Grécia.

Com o decorrer dos séculos, o conceito foi ampliado a partir das lutas sociais, estendendo-se ao plano
dos direitos civis, politicos e sociais de todo o conjunto da sociedade e ndo somente como direitos dos
homens livres ou “bem nascidos”, expressando que os individuos tém direito de intervir na produgao
da sociedade, participando de diversas formas (direta e indiretamente) das decisdes sobre os rumos
da mesma.

Isso deve ocorrer através da consolidagdo dos direitos politicos (votar e ser votado, participar de
partidos politicos, sindicatos etc.), dos direitos civis (baseados no direito a liberdade de pensamento,
de religido, de associacao etc.) e dos direitos sociais (regulamentacéo do trabalho, protecao da satde
do trabalhador, o seguro-desemprego, férias, licenca-maternidade, licenca-paternidade etc.) que
conformam o escopo da cidadania, na atualidade.

Trata-se de um conceito que deve ser apreendido e mobilizado pelos diferentes niveis e modalidades de
educagédo, com a perspectiva de edificar uma formagao mais critica em relagdo aos direitos e deveres
da vida em sociedade. Assim, é importante que o estudante da EJA (re)signifique constantemente esse
conceito por meio das Ciéncias Humanas (e outras grandes areas do conhecimento) com o fito de
construir uma sociedade mais justa e democratica e garantir o amplo acesso desses sujeitos a vida em
sociedade de maneira digna.

Ao mesmo tempo, mobilizar tal conceito na EJA € um movimento que da voz e vez aos grupos sociais
gue se inserem nessa modalidade de educagéao e que em varios momentos sao silenciados e tém sua
cidadania negada.

4 TRABALHO

4.2 Poder

Poder é uma palavra que “designa a capacidade ou a possibilidade de agir, de produzir efeitos” e
“tanto pode ser referida a individuos e a grupos humanos como a objetos ou a fendGmenos naturais”
(STOPPINO, 2000, p. 933). Assim, pode-se falar em poder do homem sobre a natureza e em formas de
poder social, isto é, nas formas de poder do homem sobre o homem. Nesse segundo caso, a palavra
refere-se, especificamente, a capacidade de um individuo ou grupo de individuos de influenciar ou
determinar o comportamento de outro(s) individuo(s) ou grupo(s) de individuos. Trata-se, portanto, de
situacdes em que o homem é tanto o sujeito quanto o objeto do poder, do poder social.
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4 TRABALHO

4.2 Poder (cont.)
O controle que o homem exerce sobre a natureza é uma forma de poder, mas néo faz parte do que se
classifica como poder social, ainda que o poder sobre a natureza e o poder sobre as coisas inanimadas
seja relevante para o exercicio do poder do homem sobre o homem.
Bobbio (2000a, p. 955) distingue, a partir dos meios utilizados para o exercicio do poder, trés formas
principais do poder social: o poder ideolégico, o poder politico e o poder econdmico. Este esta
relacionado a posse, em situagées de escassez, de bens necessarios ou assim considerados para
induzir o comportamento daqueles que néo os possuem, consistente, sobretudo, na realizacdo de um
determinado tipo de trabalho:
“Em qualquer sociedade onde ha proprietarios e despossuidos, o poder dos primeiros deriva da
possibilidade que a disposicéo exclusiva de um bem lhes da de conseguir fazer com que os segundos
trabalhem para os primeiros sob as condi¢des pelos primeiros impostas” (BOBBIO, 2000b, p. 220).
Quanto ao poder ideoldgico, este se vale da “influéncia que as ideias formuladas de “certo modo,
expressas em certas circunstancias, por uma pessoa investida de certa autoridade, e difundidas
mediante certos processos, exercem sobre a conduta dos consociados” (BOBBIO, 2000a, p. 955). O
poder politico, por sua vez, se vale da forga. Nao de qualquer tipo de forga, pois, do contrario, seria
dificil distinguir entre o poder politico e o poder de um bando de ladrdes qualquer, mas da forca cujo
monopdlio o Estado reivindica para si com relativo éxito, aquela que é considerada legitima nos limites
de um determinado territério.
Bobbio (2000a, p. 956) afirma ainda que a distingdo apontada por ele entre as trés principais formas do
poder social se faz presente “na maior parte das teorias sociais contemporaneas, nas quais o sistema
social global aparece direta ou indiretamente articulado em trés subsistemas fundamentais, que séo a
organizacao das forgas produtivas, a organizagdo do consenso e a organizagao da coagao”.
Sublinha-se que “o poder social ndo é uma coisa ou a sua posse: € uma relagdo entre pessoas’.
Assim, “ndo existe Poder, se ndo existe, ao lado do individuo ou grupo que o exerce, outro individuo
ou grupo que ¢é induzido a comportar-se tal como aquele deseja”. O poder social “é uma relagao entre
seres humanos. Uma relagéo que se rompe se aos recursos de A e a sua habilidade em utiliza-los ndo
corresponder a atitude de B para se deixar influenciar’. E, ainda, que “a mesma pessoa ou 0 mesmo
grupo pode ser submetido a varios tipos de poder relacionados com diversos campos” (STOPPINO,
2000, p. 934 e 937). Nesse sentido, pode-se dizer, por exemplo, do poder do médico e do professor, que
dizem respeito, respectivamente, a saude e ao saber, e do poder do empregador sobre o empregado,
relacionado a esfera econdmica e as atividades profissionais.
Existem poderes que dizem respeito a um sé individuo e poderes relacionados a milhares de
individuos, a exemplo do poder do governante sobre os governados. Existem ainda relagdes de poder
unidirecionais e aquelas nas quais “se distinguem um maior ou menor grau de reciprocidade”, tais como
as que se estabelecem entre partidos politicos que pretendem formar uma coalizéo (idem, p. 936).
O poder é um fendmeno da maior importancia na vida em sociedade, uma vez que praticamente
inexistem relagdes sociais nas quais ele esteja ausente. Assim, as relagbes de poder inerentes as
sociedades humanas e, em especial, aquelas que acontecem no universo do trabalho, associadas ao
jogo dialético entre capital e trabalho pelo controle do processo produtivo, conformam um importante
eixo estruturador do ensino de jovens e adultos.
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4.3 Sociedade

O conceito estruturador Sociedade, definido anteriormente (ver p. 127-129 acima), analisado em
interconexdo com a dimensao formadora Trabalho, propicia uma reflexao sobre as diversas formagdes
sociais possiveis a partir de relagbes de produgédo distintas, o estudo de processos histéricos que
resultaram na formagao das sociedades contemporaneas, bem como de aspectos dessas sociedades,
entre 0s quais os contrastes extremos tipicos da modernidade tardia.

4.4 Tempo

Operacionalizado a luz da dimenséo formadora Trabalho, o conceito estruturador Tempo, definido
anteriormente (ver p. 132-133), é um convite para estudos sobre a Historia Social do Trabalho, em
suas multiplas nuances e desdobramentos, e de seus inUmeros sujeitos histéricos, entre os quais 0s
estudantes da EJA.

4 TRABALHO |4 TRABALHO

Quadro 2: Interfaces dos conceitos estruturadores de Ciéncias Humanas com cada dimenséao
formadora

10.5 Matriz das Proposicdes da Area Ciéncias Humanas

A matriz das Proposicdes Curriculares para a area das Ciéncias Humanas é
resultado dos encontros com os educadores da Educacao de Jovens e Adultos da
Rede Municipal de Belo Horizonte, em todas as regionais, quando se discutiram
as concepgodes das Proposicdes Curriculares da EJA e as linhas gerais de cada
area de conhecimento. A0 mesmo tempo, hesses encontros procurou-se construir,
coletiva e colaborativamente, as interlocu¢gdes entre areas de conhecimento e as
dimensdes formadoras da vida adulta, elencando capacidades e habilidades a
serem mobilizadas para a formacé&o do estudante dessa modalidade de ensino.

A matriz de Ciéncias Humanas procurou contemplar a interlocucéo das disciplinas
que compdem essa grande area do conhecimento em um quadro no qual
apresentamos as dimensodes formadoras da vida adulta, os conceitos estruturadores,
as capacidades/habilidades e sugestbes de conteudos.

Para selecionar os elementos descritos acima, considerou-se o sujeito da Educacao
de Jovens e Adultos e a sua realidade social a partir dos féruns e discussdes com
os educadores e demais envolvidos com EJA.

O quadro 3 a 6 possuem quatro colunas: a coluna da esquerda apresenta as
dimensodes formadoras; a segunda coluna apresenta os conceitos estruturadores;
na terceira, sdo apresentadas as capacidades/habilidades; e, por fim, na coluna da
direita, apresentam-se possiveis conteudos a serem trabalhados para mobilizar as
referidas capacidades/habilidades.
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RA
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ESTRUTU-
RADORES

CAPACIDADES

CONTEUDOS SUGERIDOS

1 CORPOREIDADE

1.1 Campo Numeérico e Algébrico

11.1 Apropriar-se do corpo, compreendido
como objeto histérico submetido a sucessivas
intervengdes.

1.1.2 Perceber que os conceitos “belo” e “feio”,
“normal” e “anormal’, “saudavel’” e “doente”
variam no tempo e no espago.

11.3 Elaborar questionamentos a partir do
estudo das praticas de consumo, da moda e
da importancia da aparéncia em diferentes
contextos culturais.

1.1.4 Refletir sobre as relagdes entre corpo e
religiosidade em diferentes épocas e lugares.
11.5 Compreender as relagbes entre os
individuos e a produgdo da cultura a partir de
diferentes linguagens: a mdusica, a literatura, a
charge, o cartoon etc.

1.1.6 Comparar a relagéo entre cultura e corpo
em diferentes sociedades.

1.1.7 Valorizar as diferentes culturas e respeitar
as especificidades dos grupos sociais.

o o« Manifestagdes culturais na
sociedade brasileira.

* Aspectos da formacéao social
brasileira.

* Os regionalismos brasileiros.

* Histéria do corpo.

* Histéria da beleza.

* Histdria da sexualidade.

* A moda, a idolatria da marca e o
consumo.

* Histdria da alimentagéo.

* Movimentos artistico-culturais:
Renascimento, Modernismo,
Expressionismo etc.

* Contribui¢cdes da Cultura Africana.

¢ Contribuigées da Cultura Indigena.

1.2.1 Comparar os modos de vida nas suas
diferentes escalas, no campo e na cidade.
1.2.2 Estabelecer relagbes entre as
diversidades étnicas e culturais presentes na
sociedade.

1.2.3 Compreender as diversidades sociais

* Imperialismo, eugenia e teorias
raciais europeias.

* Historia do racismo.

* Género, corpo e Historia.

tipicas de diferentes grupos sociais (tribos
urbanas, idosos, trabalhadores, populacdes
rurais etc.) no seu lugar de vivéncia e em outros
lugares, em uma mesma época e em épocas
distintas.

1.3.6 Compreender o papel das redes sociais
na producdo de uma espacialidade virtual
envolvendo pessoas e grupos.

[} . . ; L . - .
S a partir de diferentes linguagens: a musica, a | ® Os africanos, as populagdes nativas
g literatura, a charge, o cartoon etc. e a escraviddo moderna.
i) 1.2.4 Identificar e respeitar as diversidades | ®* Nazismo, fascismo e o holocausto,
b culturais no seu espago de vivéncia, | ciganos e homossexuais no século
= compreendendo a diversidade humana que se | XX.
a manifesta nos diferentes bidtipos. * O trabalho do imigrante europeu
S 1.2.5Valorizar as diferencas culturais existentes | na Brasil e as teorias sobre o

no territério brasileiro e mundial. brangqueamento da populagéo

1.2.6 Discutir a nogao de raga e etnia. brasileira.

1.2.7 Reconhecer e valorizar o papel do | ® Adiversidade das populagdes

africano e do indigena em suas contribuicées | indigenas no Brasil do século XXI.

para a edificagdo da sociedade brasileira, no

passado e no presente.

1.3.1 Descrever as interagdes entre 0 meio e

as caracteristicas peculiares de grupos sociais

especificos em locais e épocas diversos.

1.3.2 Analisar o papel das praticas corporais

individuais e de grupo na produgdo de | ® Urbanizagéo.

territorialidades e espacialidades. * Metropolizagao.

1.3.3 Contextualizar manifestagdes culturais | ®* Relagdes cidade-campo.
) diversas (habitos alimentares, moda, musica, | ®* Desenvolvimento de novos setores
% danca etc.), considerando a globalizacdo e os | da economia no Brasil e no Mundo.
S regionalismos. * Transformagdes do/no mundo rural.
[ 1.3.4 Conhecer tradigbes folcléricas do seu | ® Festas, comidas tipicas e outras
8 lugar de origem e vivéncia, contrastando- | tradigdes peculiares das regides
o as com outras tradicdes em outros tempos e | brasileiras.
|_|Uj lugares. * Tribos urbanas.
™ 1.3.5 Analisar formas de entretenimento e lazer | * A globalizag&o da cultura e a forga
— dos regionalismos.

* Histdria e Geografia do lazer.
* As redes sociais e a producao do
espaco.

Quadro 3: Matriz curricular de Ciéncias Humanas para a Dimensdo Formadora Corporeidade
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211 Descrever lugares que possuem
significados afetivos para a construgdo da
memoéria individual e coletiva.
2.1.2 Compreender as implicagdes do lugar
na construgdo de identidades individuais e
coletivas.
2.1.3 Construir representagdes do lugar (mapas
mentais, mapas conceituais, histéria em
guadrinho, cartoons, relatos escritos etc.). o LictAp . .
2.1.4 Identificar a contribuicdo dos diferentes Historia dos bairros, das cidades
¢
lugares da vida para a construgdo da meméria e de lugares no e§p§go urbano e
(moradia, trabalho, lazer etc.). rural (fazendas, fabricas, escola,
2.1.5 Identificar os arranjos socioespaciais do | quilombos etc.).
lugar em suas especificidades que ddo base | ® Festas regionais: identidade,
para a construcdo da histéria individual e | memédria e espetacularizacio.
coletiva. _ * O localismo e suas marcas no
2.1.6 Analisar as paisagens do_s Igga_rgs para | global.
resgatar elementos da meméria individual e
coletiva.
2.1.7 Identificar a historicidade presente em
diversos aspectos do seu lugar de vivéncia.
2.1.8 Conhecer a histéria de lugares com os
quais se tenha um relacionamento espacial
direto: o bairro, a cidade, o campo, a fabrica etc.
2.1.9 Reconhecer o protagonismo de homens
e mulheres comuns na histéria dos lugares
(bairros, cidades, fabricas, fazendas, escolas,
quilombos etc.)

2.1 Lugar

¢ |[dentidades culturais/locais e a
globalizacéo.

2.2.1 Conceituar patrimdnio cultural.

2.2.2 Diferenciar patrimdnio publico de
patriménio privado.

2.2.3 Diferenciar patriménio de patrimonialismo
na sociedade brasileira.

2.2.4 Analisar o papel da memoria na
construcdo das identidades e na preservagéo
do patrimdnio.

2.2.5Analisar o papel do Estado na preservacao
do patriménio e da meméria nacionais ao longo
da histéria da sociedade brasileira.

2.2.6 Descrever e analisar as causas e
consequéncias dos atos de vandalismo contra
os patrimoénios publicos e privados.

2.2.7 Contribuir para a manutencdo dos
patrimonios publicos e privados, como
elementos importantes na constituicdo da
memo©ria coletiva no Brasil.

2.2.8 Compreender as lutas pela preservagéo
do patriménio praticadas pelas populagbes
tradicionais brasileiras, como expressao da
preservagdo da memoria coletiva de diversos
grupos.

2.2.9 Relacionar memoria social e preservacao
do patrimdnio no Brasil.

2.210 Adotar uma postura respeitosa e
protecionista em relacdo ao préprio patriménio
e aos bens culturais de outros individuos e
coletividades.

-

2 MEMORIA

* Historia da Arte e da Arquitetura.
* Patriménio e fontes histéricas. tipos
de fontes histdricas.

2.2 Patrimonio

Quadro 3: Matriz curricular de Ciéncias Humanas para a Dimensao Formadora Corporeidade (Cont.)
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2.3.1 Citar e descrever formas de registros da
memoria pelo individuo.

2.3.2 Identificar as agBes das instituicdes da
sociedade civil para a construcéo e preservagao
da memoria individual e coletiva.

* Histérias de vida.
* Produtos culturais para a construcao

< o

e 2 2.3.3 Construir formas de intervencdo na| da memodria.

‘O ko] sociedade para a preservagdo da memoria. * Industria cultural e memoria.

2 .g 2.3.4. Conceituar e diferenciar memoria | * Identidades dos grupos e da

o individual e memodria coletiva (social). sociedade na construgdo da

L n 2.3.5 Conhecer diferentes tipos de fontes | memoria e preservagéo do

2 ™ histéricas, percebendo as narrativas que patriménio.

N N carregam (documentos canénicos, filmes, | ¢ Memdria coletiva de comunidades
literatura, musica, quadrinhos, almanaques, | afro-brasileiras e indigenas.
charges, cartoons, objetos de museus etc.).

2.3.6 Associar Histdria e memoria coletiva.

2.3.7 Perceber-se sujeito da Histéria.

3.1.1 Descrever elementos do espago urbano e

rural.

3.1.2 Identificar as transformagdes nos espagos

urbanos e rurais advindas dos processos de | ®Urbanizagao.
trabalho. ° ; x

L 313 Reconhecer as desigualdades .Metropollz~agao. .

o socioespaciais presentes no contexto urbano e Segregacé&o espacial.

<C rural, a partir da analise de fontes imagéticas, | ® Exclusdo e discriminagéo

() textos, mapas etc. social.

3 3.1.‘4 Exphcar as estrat?gms de gxclusao *Tecnopolos, cidades globais

< o e |_nc|ys§o das populagdes _nas diferentes i

— g territorialidades urbanas e rurais. € _me 'aS.-

nd o 3.1.5 Identificar os tipos de industrializagao | ®Hierarquia urbana.

O wl presentes nos espagos nacional e mundial. ®Crescimento urbano.

|: ; 3.1.6 Compreender as relagbes sociais no *Conflitos no campo e na

'

o

L

|_

™M

espago urbano e rural a partir de diferentes
linguagens: a musica, a literatura, a charge, o
cartoon etc.

3.1.7 Compreender a historicidade presente em
diversos aspectos dos espagos geograficos e
apropriar-se das narrativas histéricas que eles
carregam.

3.1.8 Analisar historicamente  espagos
geograficos distintos, desnaturalizando-os.
3.1.9 Desenvolver um olhar critico sobre o
espago.

cidade.

®*Migragoes regionais,
nacionais e internacionais
(campos de refugiados,
refugiados ambientais, acéo
internacional).
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3.2.1 Descrever a partir de fontes imagéticas as
“paisagens naturais” e as “paisagens artificiais”.
3.2.2 Identificar e comparar os dominios da
natureza e suas transformagdes no territério
brasileiro  (agronegocio, bioetnopirataria,
grandes projetos estruturadores do territorio).
3.2.3 Identificar os dominios da natureza em
mapas tematicos e imagens de satélite.
3.2.4 Analisar as disputas envolvendo os . . )
“recursos naturais” no contexto dos * Eventos internacionais sobre o meio
biomas brasileiros e mundiais. ambiente.
3.2.5 Analisar as alteragdes nos dominios da | ® Politicas ambientais nacional e
natureza, a partir das altera¢des climaticas atuais. internacional.
3.2.6 Identificar as  principais bacias | * A questdo agraria e mineréaria e sua
S hidrograficas brasileiras e a relagdo da| relacio com o meio ambiente no
o sociedade _estabelecm_la com essas bacias. Brasil e no mundo.
3 3.2.7 Identificar as prlnmpa}ls_formas de relevo | , Sociedades tradicionais e
] presentes no territorio brasileiro. ; B -
zZ 3.2.8 Compreender as relagdes entre sociedade somefjades industriais nas suas
N e natureza a partir de diferentes linguagens: a | elagdes com a natureza.
™ musica, a literatura, a charge, o cartoon etc. * Temas de Histéria Ambiental:
3.2.9 Identificar e explicar processos produtivos | Histéria da Agua, Histéria da Mata
que tenham contribuido para a destruigdo | Atlantica, Histéria das Paisagens
ecoldgica em épocas e lugares distintos. etc.
L 3.2.10 Id‘entificar e gr_walisar as politicas publicas | « Histéria dos meios de transporte.
) Ilgad_a§ a problematlca ambiental no contexto | « cijadania ambiental.
brasileiro e mundial.
< 3.2.11 Indicar formas de uso da natureza
D pautadas na sustentabilidade.
: 3.2.12 Propor atitudes conservacionistas em
relacdo aos biomas brasileiros.
<_E 3.2.13 Justificar a importancia da preservagao
e ambiental.
O 3.214 Conhecer diferentes formas de
= apropriagao social dos recursos naturais.
E 3.3.1 Identificar os diferentes movimentos
0 sociais na luta por melhores condigbes de vida
L nos espagos urbano e rural.
— 3.3.2 Compreender que as relagdes de poder
produzem espagos geograficos distintos.
™ 3.3.3 Interpretar os problemas ecolégicos
existentes no territério brasileiro, a partir da
relacdo sociedade e natureza nos biomas.
3.3.4 Relacionar as caracteristicas da produgao
0 do territério com o desenvolvimento social e | ® Histéria das cidades.
© econdmico na sociedade. * Industrializacao e urbanizagao.
o 3.3.5 Analisar as politicas ambientais voltadas | * © mundo do trabalho, as lutas
N para os territérios da natureza natural, no Brasil. | SOciais e os direitos sociais, politicos
$ 3.3.6 Identificar e questionar fendbmenos de € civis.
0 ~ . ) Ay * As sociedades humanas e a
O segregacdo social nos diferentes territorios natureza.
% como fruto.das relagoe~s sociais no tel'.I'IIEOI'IO. * Eventos internacionais sobre o meio
o 3.3.7 Valorizar as relagbes sociais que inibbemas | gmbpiente e seus desdobramentos.
™ diversas formas de segregagdo socioespacial. | ¢ Globalizag&o excludente.
™ 3.3.8 Propor alternativas de combate a excluséo | ¢ Criminalidade e violéncia urbana.

social nas diferentes territorialidades.

3.3.9 Analisar a apropriacdo do espaco por
diferentes grupos sociais, identificando, no
territério, as desigualdades e exclusdes sociais.
3.3.10 Discutir as principais ideologias do poder
paralelo, correlacionando-as com os problemas
sociais.

3.3.11 Compreender criticamente as relagdes
sociais.
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* Histéria da Cidadania.
* Histéria do movimento operéario e
sindical no Brasil.
* Direitos trabalhistas.
* Direitos sociais, trabalho e
4.1 Conceituar cidadania. trabalhadores na Europa do século
4.2 Correlacionar direitos de cidadania com | XIX.
direitos do trabalho, no contexto da urbanizagéo, | ® Cidadania e escravismo no Brasil
da industrializagdo brasileira e das questées | Imperial.
agrérias/ag.ricolas no territério brasilleir.o. * Emergéncia, consolidac&o e crise
4.3 ldentificar as Iutas_ pelos direitos dos | o Estado de bem-estar social.
trabalhado[es na sociedade modema e |, Trabalho e trabalhadores no Brasil
contemporanea. Ao .
4.4 Conhecer e questionar o papel do Estado contemporaneo.. trabalho formal
8 na estruturagdo dos direitos civis, politicos e | Versus trabalho informal; trabalho
S sociais na histéria mundial e brasileira. escravo; trabalho infantil; boias-frias,
o 4.5 Analisar em documentos histéricos os | carvoeiros etc.
g avangos e retrocessos da cidadania na | ® Trabalho e género.
O sociedade. _ ) * Trabalho e etnia.
- 4.6 Descrever e analisar as diferentes formas | « 0 MST (Movimento dos
< d;e ?éclgsao social ligadas ao trabalho, na| Trapalhadores Rurais sem Terra)
atualidade. . . )
4.7 Conhecer a estrutura sindical brasileira. ca questaq agraria no Brasil
4.8 Compreender e criticar as informagdes contfe_mporaneo. N
sobre 0 mundo do trabalho veiculadas, | * Getllio Vargas e a construcéo da
em diferentes linguagens, pelos meios de | legislacéo sindical e trabalhista
comunicagio de massa. brasileira.
4.9 Analisar a insergao/exclusdo feminina no | * Revolugédo tecnoldgica, globalizagao
mundo do trabalho em diferentes épocas e | e transformagdes no mundo do
lugares. trabalho.
O * Socialismos, liberalismos,
T nacionalismos, autoritarismos e
— racismos (passado e presente).
< * Processos de inclusdo/excluséo
m social.
<
o
|_
#
4.2.1 Descrever conflitos que indicam a disputa
pelo poder pelo controle do processo produtivo
entre as diferentes classes sociais.
4.2.2 l|dentificar e reconhecer as diferentes
lutas entre trabalhadores e capitalistas para | ® Ideologias politicas
controlar os processos de trabalho, como | contemporaneas.
expressao da luta pelo poder. * Midia e poder.
4.2.3 lIdentificar e analisar as disputas pelo | « Conflitos por terra, 4gua e outros
poder entre as diferentes nagbes no mundo, |  glementos da natureza no Brasil e
_ por meio da cor_rl({a_ tecnologica em diferentes | o mundo.
% mgmentoslda Historia. d idadani * Os mecanismos de controle social.
o 4. '4. ReNaC|onar _poder € cidadania  na | o gqrmag de organizagao do trabalho:
o organizacao da sociedade. tavlori fordi tovoti
o~ 4.2.5 Relacionar poder, tecnologia e exclusdo aylorismo, fordismo, toyotismo e
< social em diferentes sociedades. ohnismo.

4.2.6 Refletir sobre a agdo dos meios de
comunicagdo para a legitimacédo dos poderes
instituidos.

4.2.7 Discutir as principais ideologias e os meios
de controle social presentes na sociedade
contemporanea.

4.2.8 Caracterizar as relagdes de trabalho no
Brasil contemporaneo.

4.2.9 Relacionar poder politico, tecnologia e
excluséo social.

* Relagdes de trabalho no Brasil
contemporaneo.

* Histéria do Capitalismo.

* Formas de organizagao e luta das
classes trabalhadoras em diferentes
épocas e lugares.
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DIMENSAO
FORMADO-
RA

CONCEITOS
ESTRUTU-
RADORES

CAPACIDADES

CONTEUDOS SUGERIDOS

4 TRABALHO

4.3 Sociedade

4.31 Descrever as transformacgoes
socioespaciais advindas dos processos de
trabalho.

4.3.2 Conhecer diferentes formas de
organizacao social, associando-as a diferentes
formas de producdo, distribuicdo e consumo
dos bens materiais e simbdlicos necessarios a
vida.

4.3.3 Reconhecer e analisar as diferentes
formas da divisdo social e internacional do
trabalho.

4.3.4 Analisar a divisdo territorial e social do
trabalho no Brasil no contexto urbano-rural e 0s
processos de exclusdo e inclusédo degradada.
4.3.5 Compreender as relagbes de trabalho
existentes na sociedade a partir de diferentes
linguagens: a musica, a literatura, a charge, o
cartoon.

4.3.6 Interpretar os problemas sociais advindos
das relagdes de trabalho estabelecidas com a
globalizacao.

4.3.7 Reconhecer a influéncia da sociedade do
trabalho sobre os fluxos migratérios internos e
externos, na atualidade.

4.3.8 Identificar as principais caracteristicas
do mundo de trabalho presentes na sociedade
brasileira atual.

4.3.9 Descrever a sociedade de consumo de
massa, estabelecendo contrapontos entre
consumo e preservacao ambiental.

4.310 Caracterizar a sociedade brasileira
contemporanea, compreendendo sua posicao
na divisdo internacional do trabalho.

4.3.11. Articular a inser¢gdo dos individuos
na divisdo social do trabalho e os processos
de exclusdo e integragdo social no mundo
contemporaneo.

* Midia e sociedade de consumo.

¢ Trabalho, capitalismo e socialismo.

* Ecologia humana.

¢ Direitos trabalhistas.

* Migragdes.

* Nivel de desenvolvimento dos
paises.

4.4 Tempo

4.4.1 Compreender a nocao de tempo social.
4.4.2 Analisar diferentes processos de
producéo no tempo e suas consequéncias para
0s envolvidos nos processos produtivos (tempo
da natureza X tempo do relégio).

4.4.3 Descrever e analisar como 0S processos
industriais impactaram sociedade em diferentes
épocas.

4.4.4 Conhecer transformagdes nas formas
de organizacgéo e producdo da producéo e do
trabalho, a partir da andlise de diferentes fontes
histéricas: filmes, textos, iconografia, charges
etc.

4.4.5 Diferenciar as formas de relagédo
de trabalho ao longo do tempo e suas
consequéncias socioespaciais.

4.4.6 Compreender o papel do Estado na
organizacao do trabalho ao longo do tempo, no
Brasil e no mundo.

4.4.7 Analisar as lutas pelas melhorias das
condicdes de trabalho ao longo da histéria e as
consequéncias dessas lutas.

* Historia social do trabalho.

* O tempo do trabalho em diferentes
sociedades.

* Revolugdes industriais.

* Migragdes interna e externa
(passado e presente).

* Dindmica populacional no territério
brasileiro e sua relagdo com o
desenvolvimento da sociedade do
trabalho.

* Formas de organizagédo da producédo
e do trabalho: taylorismo, fordismo;
toyotismo.

* O papel do Estado no liberalismo e
no neoliberalismo.

Quadro 6: Matriz curricular de Ciéncias Humanas para a Dimensdo Formadora Trabalho
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Matematica

11.1 Introducao

A proposicéao curricular de Matematica para a Educacao de Jovens
e Adultos (EJA) da Rede Municipal de Ensino de Belo Horizonte
para o ciclo de formac&o se constitui numa proposicao curricular
inovadora, tendo em vista que desarticula a fragmentacédo da
educacdao pela logica das disciplinas isoladas, permitindo trabalhar
as diferengas com maior flexibilidade, sem um tempo linearmente
determinado. Nesse sentido, a proposicdo em questdo se organiza
sistematicamente em torno de dimensdes formadoras da vida
adulta, visando relacionar os conhecimentos praticos e tedricos na
perspectiva de uma educacao integral.

Respeitadas as singularidades da EJA e de seu publico, ao se pensar as
necessidades indispensaveis de aprendizagem para jovens e adultos,
guestiona-se a forma de pensar a educacéo em termos de conteudos,
em especial matematicos, propondo uma reflexdo sobre as questdes
preponderantes que fazem da matematica uma area de conhecimento.

11.2 Caracterizacao da Matematica como area de
conhecimento

As especificidades da EJA, a aproximacao entre o conhecimento
matematico e o universo da cultura, a valorizacdo das
contextualizagbes e a busca permanente de uma instrumentalizagao
critica para o mundo do trabalho contribuem para uma concepg¢ao
matematica como area de conhecimento que visa a formacéo integral
do estudante da EJA.

Tendo em vista que a matematica constitui-se numa das
ferramentas mais importantes da sociedade moderna, como propde
D’Ambrosio, essa area passa a estruturar-se de modo a preservar
a diversidade e eliminar a desigualdade discriminatéria, estimulando
0 desenvolvimento de criatividade, conduzindo a novas formas de
relacdes interculturais e intraculturais como uma proposicao maior
de uma Matematica Humanistica (D’AMBROSIO, 2002, p. 19).
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E sabido que qualquer atividade do mundo contemporaneo em que o homem
esteja inserido demanda apoio tecnoldgico. E toda a capacitacédo tecnologica
disponibilizou para a sociedade uma gama imensa de informacbes e
possibilidades diversas de uso, seja paraacomunicacao, parao entretenimento,
para 0 bem-estar social ou para o mundo do trabalho. Enquanto pratica
humana, a tecnologia € politica e permeada pela ideologia. Para Freire (1968),
a tecnologia tem um fim bem determinado, serve a um grupo de pessoas e
aos mais diversos interesses: a tecnologia ndo é neutra, € intencional e nao
se produz nem se usa sem uma visdo de mundo, de homem e de sociedade
que a fundamente.

Freire, reconhecendo as exigéncias do seu tempo e as potencialidades dos recursos
tecnologicos, foi favoravel ao uso de certas tecnologias com rigor metodoldgico
para esse uso (ALENCAR, 2005). Para lidar consciente e criticamente com
as transformagdes possibilitadas pelos diversos usos de certas tecnologias, o
estudante da EJA encontra na Matematica um suporte especial na incorporagao
critica dos inumeros recursos tecnoldgicos para a representacdo de dados e o
tratamento das informacgdes disponiveis, na busca da transformacéao de informagao
em conhecimento.

A estruturacao da Matematica como uma area de conhecimento especifica justifica-
se em primeiro lugar pelo fato de ela apresentar um universo préprio - muito rico de
ideias e objetos especificos - que mobiliza conceitos, procedimentos, representacoes,
critérios e valores associados a conceitos, tais como a quantificagao, a ordenacgéo,
a espacializacéo, a organizacao de formas, a mensuracgao, a orientacéo no espaco
e no tempo, a organizacao e analise de dados.

Em segundo lugar, esta o fato de que uma parte importante da especificidade
da Matematica resulta diminuida quando ela se associa tanto as Linguagens
quanto as Ciéncias da Natureza. A Matematica compde com a lingua materna
um par fundamental e também complementar, sendo impossivel reduzir um dos
sistemas simbolicos ao outro. Como criagdo socio-historica, criada por um grupo
para a solucao de determinados problemas, a Matemética € uma linguagem,
paralela a lingua materna, um mapa conceitual da realidade que nos cerca
(MACHADO, 1993).

Uma terceira questdo para o tratamento da Matematica como area especifica é
a possibilidade de tal opcao facilitar uma alfabetizagdo tecnoldgica, vista como a
capacidade de saber ler criticamente, no sentido freireano.

Enfim, as questdes que fundamentam a organizagdao da Matematica como area de
conhecimento, anteriormente exposta, certamente contemplam a importancia da
articulagao desse conhecimento na formagéao do sujeito da EJA. As contribuigdes da
Matematica no contexto da contemporaneidade como algo que auxilia a identidade
dos jovens e adultos precisam ser discutidas.
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11.3 A importancia da area da Matematica para a formacao do
estudante da EJA

A Matematica ocupa importancia fundamental na formagédo do estudante da EJA,
uma vez que, para exercer plenamente a cidadania, € preciso compreender a
responsabilidade social associada a aquisicao e uso do conhecimento matematico,
sentindo-se mobilizado para diferentes agdes, instrumentos e procedimentos
econdmicos e sociais para posicionar-se, argumentar e julgar questdes de interesse
da comunidade.

Num mundo onde as necessidades sociais, culturais e profissionais ganham
novos contornos, todas as areas requerem alguma competéncia em Matematica, e
compreender conceitos e procedimentos matematicos € necessario tanto para tirar
conclusdes e fazer argumentagdes quanto para o cidaddo agir como consumidor
prudente ou tomar decisbes em sua vida pessoal e profissional.

A respeito do documento oficial sobre a Proposi¢cao Curricular para a EJA - 1°
segmento, a compreensdo da Matematica é essencial para que o cidaddo saiba
tomar decis6es em sua vida profissional e agir com equilibrio ante as relagées de
consumo. Nesse documento, ressalta-se a importancia do saber matemético para
0s jovens e adultos, como base para a constru¢cdo de conhecimentos nas demais
areas do curriculo. Um saber cada vez mais necessario no mundo atual, em que se
generalizam tecnologias e meios de informacéo baseados em dados quantitativos
e espaciais em diferentes representac¢des (RIBEIRO, 2000, p. 99). A complexidade
do mundo do trabalho exige da escola, cada vez mais, a formacédo de pessoas
gue saibam fazer perguntas, que relacionem conhecimentos e resolvam problemas
utilizando processos de pensamento cada vez mais elaborados.

Nesse aspecto, a Matematica pode dar sua contribuicdo a educacéao dos jovens
e adultos que buscam a escola, ao desenvolver metodologias que enfatizem
a construgcao de estratégias, a comprovagao e a justificativa de resultados, a
criatividade, a iniciativa pessoal, o trabalho coletivo e a autonomia advinda da
confianga na propria capacidade para enfrentar desafios. Além disso, para exercer
a cidadania e em defesa de seus direitos, é necessario saber contar, comparar,
medir, calcular, resolver problemas, construir estratégias, comprovar e justificar
resultados, argumentar logicamente, conhecer figuras geomeétricas, localizar,
perceber o espaco, organizar, analisar e interpretar criticamente as informacoes,
conhecer formas diferenciadas de abordar problemas.

11.4 Concepcgoes tedrico-metodoldégicas que sustentam a
educacao Matematica na EJA

Como ja mencionado, as especificidades da EJA propiciam a constituicao de
proposicdes curriculares por Dimensdes Formadoras da Vida Adulta. Um publico

..........................................
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com tempos e espacgos proprios de aprendizagem exige uma reflexdo acerca do
gue é fundamental em educacdo e em Matemética.

Essa reflexao sobre o que é essencial nos remete a discussado sobre experiéncias
vivenciadas pelos jovens, adultos e idosos. Em consonancia com o Parecer CM/BH
093/2002, novos significados em relagéo a alfabetizagao, e também a matematica,
na perspectiva do letramento matematico, estdo sendo construidos. Por isso, deve-
se atentar para o fato de que a EJA nao se limita a alfabetizacédo e ao letramento.
O direito a educacao é mais amplo, pressupde uma educacao “para toda a vida”,
ainda que os sujeitos estejam todos alfabetizados (PARECER CM/BH-093/2002). A
educacao se refere a existéncia humana e a sociedade, e a escola constitui, nesse
contexto, importante espaco-tempo de formacao desse ser que se faz humano no
mundo em que vive.

A Matematica contribui para a educacao e atuacao do cidadao engajado no mundo
do trabalho, nas relagdes sociais e culturais. Para tanto, € preciso definir o essencial
para que os jovens e adultos da RMEBH desenvolvam competéncias, no sentido da
construcéo do conhecimento, para que possam continuar, mais tarde, aprendendo
autonomamente. Essa definicdo deve desempenhar seu papel na formacéao
de capacidades de flexibilidade intelectual, na estruturacdo do pensamento,
na capacidade de lidar com diferentes tipos de representacdes, na agilidade do
raciocinio dedutivo, na capacidade de formular e resolver problemas em situacdes
da vida cotidiana e no mundo do trabalho.

Na EJA, a atividade matematica deve integrar, de forma equilibrada, dois papéis
indissociaveis: o papel formativo, voltado ao desenvolvimento de capacidades
intelectuais para a estruturacdo do pensamento, e o papel funcional, dirigido a
aplicacado dessas capacidades na vida pratica e a resolugdo de problemas nas
diferentes areas de conhecimento (RIBEIRO, 2001, p. 102).

Paratanto, haapreocupagao comasdificuldades dosjovens e adultos emrelacionarem
o aprendizado na EJA com as vivéncias cotidianas, o que Paulo Freire denominou
a “cultura do siléncio”, causadora desse distanciamento e da “dicotomia entre ler
as palavras e ler o mundo”. E preciso considerar as relacdes que os estudantes da
EJA estabelecem entre o conhecimento matematico produzido em suas experiéncias
diversas na vida social e pessoal e 0 conhecimento matematico escolar, como
oportunidade de constituicdo de praticas de numeramento' (CABRAL, 2007, p. 20).

Na perspectiva freireana de producao do conhecimento, “as pessoas construirdo o
seu saber estimuladas pelos outros, mas de acordo com o que ja sabem, porque o
conhecimento é social” (BARRETO, 2004, p. 61). Portanto, o conhecimento nasce
da agdo do sujeito social que interage com o outro e com 0s outros. E é nessa
interacdo que se tecem as redes de significagao.

Cabe ao educador da EJA fornecer aos estudantes ferramentas que os ajudem a
entender o mundo em que vivem, como forma de integralizar os papéis formativo e

1 Praticas de numeramento, pensar o conhecimento matematico como agao social, construido e
significado a partir das relagdes que os sujeitos estabelecem em suas praticas sociais.
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funcional, e cumprir um dos requisitos indispensaveis a sua inser¢gao no meio social.
Partindo das praticas “numeradas” desses estudantes, jovens e adultos, como
praticas de numeramento, € possivel reconhecé-las como praticas socioculturais,
marcadas pelos valores, pelas intencdes, pelas necessidades e pelos recursos
de que o sujeito dispde, ampliando e ressignificando os conhecimentos que os
estudantes ja possuem ou que ainda precisam construir.

Do mesmo modo, em relagcao aos conteudos conceituais necessarios a formacao dos
jovens e adultos, cabe aos educadores da EJA seleciona-los e relaciona-los, a partir
de um diagndstico em relagéo ao nivel de desenvolvimento e expectativas desses
estudantes e no dialogo com eles, considerando os aspectos essenciais da formacéo
do pensamento mateméatico. Recomenda-se uma atencdo especial também aos
conteudos procedimentais e atitudinais que serdo priorizados nessa selecao.

A educacdo matematica na EJA possibilita a legitimacdo dos saberes de seus
estudantes e a validagao de situagdes espontaneas surgidas no cotidiano das aulas
como momentos de construgao de significados e conscientizagdo. Dai a necessidade
de pautarmos as proposi¢cdes da EJA nas especificidades e caracteristicas
inerentes a esses grupos sociais. Devemos considerar que os jovens e adultos sao
portadores de conhecimentos e procedimentos de calculos ja organizados, fruto
de suas experiéncias com o mundo e que, em situagdes cotidianas, necessitam
responder as questdes compativeis com as responsabilidades de uma vida adulta
(FONSECA, 2002, p. 82). Dai a relevancia de as proposicdes curriculares da EJA
reconhecerem e acolherem tais ideias.

Quando as pessoas jovens ou adultas decidem retomar - ou iniciar - sua trajetoria
escolar, elas ja possuem conhecimentos e modos de solucionar problemas
matematicos aprendidos ou construidos nas diversas instancias da vida social e
cultural nas quais se envolvem, em funcéo das varias demandas do mundo adulto
(FARIA, 2007, p. 30).

A investigacdo em educacdo matemética deve indicar caminhos para ajudar
0 educador a melhor coordenar sua pratica e criar oportunidades para que 0s
estudantes possam experienciar praticas de numeramento que possibilitem a
construcéo, ampliacdo e articulacao de seus conhecimentos.

Um aspecto relevante a ser considerado na produc¢ao curricular para a EJA refere-
se a leitura e escrita nas aulas de Matematica. Como destaca Fonseca (2002), é
importante o cuidado que os programas e a proposta de formacdo de educadores
devem ter ao contemplar o conhecimento da Matematica como aporte para o
desenvolvimento de habilidades de leitura. Um dos papéis prioritarios da educacéo
escolar € o de possibilitar um acesso mais democratico a cultura letrada, e o
ensino de Matematica deve engajar-se nessa tarefa, aproveitando os recursos e as
oportunidades que Ihe s&o proprias.

Contextualizar os temas matematicos consiste em possibilitar conexées com
questdes do cotidiano dos estudantes, com problemas relacionados a outras areas
do conhecimento que fagam sentidos para os estudantes, ou ainda, por interlocugéo
entre os proprios temas matematicos (algébricos, geométricos, métricos etc.).

..........................................
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O uso de computadores nas aulas de Matematica pode ter varias finalidades: fonte
de informacéao para auxiliar no processo de constru¢ao de conhecimento: ferramenta
para execucao de tarefas, considerando-se, por exemplo, planilhas eletrénicas,
processadores de texto, banco de dados etc.; meio para o desenvolvimento de
autonomia pelo uso de softwares que possibilitem pensar, refletir e criar solugdes.
O computador pode ser também um grande aliado do desenvolvimento cognitivo
dos estudantes, principalmente na medida em que proporciona o desenvolvimento
de um trabalho que se adapta a distintos ritmos de aprendizagem e permite que o
estudante aprenda com seus erros (BRASIL, 2002).

A calculadora também é indicada pela Proposta Curricular para a EJA como um
recurso didatico, embora o seu uso na sala de aula ainda seja considerado uma
questdo polémica (BRASIL, 2002). E inegavel que essas maquinas, transformando-
se em objetos de consumo amplo, estdo convertendo-se no meio de calcular mais
utilizado pela populagao, tanto nas atividades cotidianas como nas profissionais.

A utilizacao de videos educativos e softwares € outra sugestdo que propicia uma
apresentacao dindmica de conceitos, figuras, relagdes e graficos - nos quais o ritmo
e a cor sdo fatores estéticos importantes para captar o interesse do observador -, e
possibilita uma observacao mais completa e detalhada, na medida em que permite
parar a imagem, voltar, antecipar. Além disso, jornais e revistas também constituem
Importantes fontes de informacé&o para os professores (BRASIL, 2002).

A abordagem histérica da Matemética permite ao estudante compreender que o
avancgo tecnoldgico de hoje nao seria possivel sem a heranga cultural de geragdes
passadas. Essa abordagem, entretanto, ndo deve restringir-se a informagdes
relativas a nomes, locais e datas de descobertas. Em muitas situacées, o recurso
histérico pode dar respostas a alguns porqués, esclarecendo e dando significado as
ideias matematicas que estao sendo construidas nas aulas pelos jovens e adultos.

Os jogos favorecem a criatividade na elaboracdo de estratégias de resolucao de
problemas e na busca de solugbes (BRASIL, 2002). Eles propiciam a simulagao
de situagdes-problema que exigem solugbes vivas e imediatas, estimulando
o planejamento das agdes, e possibilitam a construcdo de uma atitude positiva
perante os erros, uma vez que as situagdes se sucedem rapidamente e podem ser
corrigidas de forma natural no decorrer da agédo, sem deixar marcas negativas.

11.5 Conceitos estruturadores da area de Matematica e sua
interface com as dimensoes formadoras da vida adulta

Na elaboragao da matriz curricular para EJA, a partir da proposta da Matematica de
dar sustentacao para as demais areas - envolvendo ideias e tarefas de quantificacéo,
de medida, de ordenacao, de classificagao, de localizagao, de percepg¢ao e uso
de formas e mobilizando conhecimentos de diversas naturezas -, considerou-se
importante abordar os mesmaos conceitos estruturadores como elementos fundantes
dessa area.
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No dialogo com as dimensdes formadoras, as capacidades especificas propostas
para cada conceito estruturador se reforcam e se qualificam, ampliando, assim, as
possibilidades de constru¢gao dos conhecimentos e saberes dos estudantes da EJA.

Os conceitos estruturadores da area de Matematica se constituem em pilares
que fundamentam a proposi¢ao curricular para a EJA, constituidos dialdgica e
participativamente com os profissionais da Educacdo da RMEBH. Esses conceitos
estruturadores articulados com as dimensdes formadoras da vida adulta propiciarao
aos jovens e adultos a producao de conhecimentos na perspectiva de uma educacéo
integral.

Conforme j& mencionado, € prudente reforcar que os conceitos estruturadores
da area de Matematica possuem relevancia social, dada sua importancia para a
formacao de cidadaos jovens e adultos. Portanto, relacionam-se entre si e com as
demais areas do conhecimento.

Em seguida, sédo apresentados os verbetes para cada conceito estruturador de
Matematica, que s&o os mesmos para todas as dimensdes formadoras (Quadro 3).

DIMENSOES
CONCEITOS ESTRUTURADORES/ VERBETES
FORMADORAS
1 Campo numérico e algébrico
TRABALHO,

O conceito denominado campo numérico e algébrico envolve a ideia de quantificacdo, de
ordenagdo, de classificacdo e de estratégias de uso tanto de célculo mental quanto de
técnicas operatérias, além da generalizagdo de regularidades de modo a atribuir significados
as situacdes do contexto de vida dos sujeitos da EJA. As tecnologias, especialmente
0 uso da calculadora, podem ser exploradas, principalmente no trato com as relagdes de
proporcionalidade, de modo a promover a proficiéncia de seu uso e a capacidade de resolver
situagdes-problema do cotidiano, especialmente as questdes socioecondmicas.

TERRITORIALIDADE,
MEMORIA,

CORPOREIDADE

2 Formas planas e nédo planas

As formas planas e néo planas estéo relacionadas ao reconhecimento das propriedades das

TRABALHO, formas e dos sélidos geométricos, um conhecimento tdo importante para os estudantes da

TERRITORIALIDADE,

MEMORIA,

CORPOREIDADE

EJA quanto o trabalho com os procedimentos de calculos. Esse conhecimento propicia o
pensar geométrico ou o raciocinio visual; e, sem essa habilidade, esse publico dificiimente
conseguira resolver as situagdes da vida que forem geometrizadas; também nao poderao
utilizar-se da geometria como fator facilitador para a compreenséo e resolugédo de questdes
de outras areas de conhecimento humano. Sem conhecer a geometria, a leitura interpretativa
do mundo torna-se incompleta (LORENZATO 1995, p. 5).

TRABALHO,

TERRITORIALIDADE,

MEMORIA,

CORPOREIDADE

3 Conhecimento espacial

O conhecimento espacial esta relacionado ao modo como o sujeito apreende o espago
em seu entorno. Esse conceito diz respeito a habilidade de ler, compreender e interpretar
representacgdes graficas, que, por sua vez, esta ligada ao desenvolvimento de um aspecto
indispensavel da inteligéncia humana, além de corresponder a um modo de comunicagao.
A partir da habilidade espacial, € possivel, de modo interdisciplinar, ler e interpretar mapas
e, desse modo, enquanto cidad&os, os jovens e adultos podem pensar o espago e sobre o
espago.

..........................................
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TRABALHO, 4 As Métricas e suas relagdes

As Métricas e suas relagdes representam um conceito abrangente, pois podem referir-se a
distancia, superficie, espago, massa, calor (temperatura), movimento (velocidade) e duragéo
MEMORIA, (tempo). A abrangéncia dos fendbmenos associados as grandezas e medidas esta relacionada
ao valor monetario dos objetos, além de uso de instrumentos como balangas no trato com a
grandeza massa e o relégio com a grandeza tempo.

TERRITORIALIDADE,

CORPOREIDADE

5 Organizagéo e analise de Informacgdes e dados

A organizagdo e andlise de informagdes e dados € um conceito estruturador, tendo em vista
que, na sociedade do conhecimento, os cidaddos sdo chamados com frequéncia a analisar
questdes sociais e econdmicas em que tabelas e graficos sintetizam levantamentos e indices
TERRITORIALIDADE, | s3o comparados e analisados para defender ideias. Para ser capaz de fazer interpretacdes a
partir de um conjunto de dados ou de representacdes de dados, os jovens e adultos precisam
estar letrados matematicamente e ser capazes de tomar decisées fundamentadas em analise
critica desses dados (LOPES, 2004). Nos meios de comunicagdo, como os jornais e revistas
impressos, telejornais e programas de radio, uma variedade de informagdes numéricas
é expressa por meio de tabelas, graficos e porcentagens. Para ler e interpretar essas
informacdes, é preciso saber como elas sdo organizadas e expressas, o que significam e a
que se relacionam. E preciso, por exemplo, identificar o tema, o assunto a que se referem, e
saber como elas podem ser dispostas num grafico ou tabela.

TRABALHO,

MEMORIA,

CORPOREIDADE

Quadro 7: Relacao de verbetes para cada conceito estruturador de Matematica
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11.6 Matriz das Proposicdes da Area Matematica

A seguir, apresentamos uma proposta de matriz para a area de Matematica para
abrir o dialogo com os educadores e apresentar uma proposta curricular, agregando
as experiéncias vividas por esses educadores em suas praticas cotidianas com
estudantes jovens, adultos e idosos. Praticas essas que objetivam uma melhor
formacgao para esses sujeitos cujo resultado seja uma melhor relagéo deles consigo
préprios e com os demais membros da sociedade.

Trata-se de uma proposta baseada em quatro areas de conhecimento (Linguagens,
Matematica, Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza) que possui COmo eixos
norteadores quatro dimensdes formadoras: Trabalho, Territorialidade, Memoéria e
Corporeidade.

A proposta ora apresentada, como a das demais &reas, resultou de encontros com
os professores da EJA na Rede Municipal de Belo Horizonte, em todas as regionais,
guandonosdebrugcamos paradiscutire compreenderas concepcdes das Proposicdes
Curriculares da EJA e as linhas gerais de cada area de conhecimento. Ao mesmo
tempo, nesses encontros, procuramos apresentar, coletiva e colaborativamente, os
conceitos estruturadores para cada uma das dimensdes formadoras da vida adulta
e as capacidades e habilidades a serem mobilizadas, a partir de cada conceito
estruturador, para a formacao desse estudante.

Nesse processo, juntamente com os educadores que trazem as vivéncias com
os estudantes da EJA, foram elencados conceitos estruturadores de cada area
de conhecimento e, em seguida, as capacidades/habilidades. A partir dai, foram
sugeridos os contetidos que as contemplavam, procurando estabelecer um dialogo
entre esses conteudos e as experiéncias dos estudantes.

A proposicao da matriz para a area de Matematica apresenta um conjunto de
capacidades/habilidades a serem construidas que pressupde a consolidacéo e
o aprofundamento de aprendizagens anteriores. Vale ressaltar que uma mesma
capacidade/habilidade ndo esta restrita a uma dada dimenséo formadora da vida
adulta, podendo transitar pelas demais dimensdes. As sugestdes de capacidades/
habilidades e os conteldos expressos para elas ndo podem ser considerados Unicos,
tendo em vista que € desejavel que o educador tenha autonomia para fazer escolhas
e fazer ajustes quando da elaboracdo do seu planejamento pedagdgico, seja
individualmente, seja com seus pares. Esses recortes, quando feitos, vao ao encontro
das necessidades e realidades dos estudantes num dado contexto. Do mesmo
modo, ha a possibilidade de, em diferentes momentos da formacéo, os educadores
retomarem capacidades que precisam ser consolidadas pelos estudantes.

A Matriz Curricular proposta possui quatro colunas, sendo que, na coluna da
esquerda, apresentamos as dimensdes formadoras. A segunda coluna apresenta
0s conceitos estruturadores. Na terceira coluna, sdo apresentadas as capacidades/
habilidades. E, por fim, na coluna da direita, apresentamos sugestdes de conteudos
a serem trabalhados para mobilizar as referidas capacidades/habilidades.

..........................................
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DIMENSAO
FORMADO-
RA

CONCEITOS
ESTRUTU-
RADORES

CAPACIDADES

CONTEUDOS SUGERIDOS

1 TRABALHO

1.1 Campo Numérico e Algébrico

1.1.1 Compreender a fungédo social do nimero:
a. utilizar codigos numéricos simples de
cotidiano (numero de telefone, enderecos,
apartamento em edificios, linhas de 6nibus);

b. ler quantidades que tratam de fatos e
acontecimentos do mundo do trabalho e da
vida real;

c. utilizar estratégias, associando situacdes
recorrentes do trabalho, para quantificar
(contagem, emparelhamento, grupamento),
ordenar e construir codigos.

1.1.2 Compreender o sistema de numeracao
decimal, identificando o conjunto de regras
e simbolos que o caracterizam, a partir de
situagdes-problema do contexto do trabalho.
1.1.3 Ler e registrar quantidades que tratam de
fatos e acontecimentos do mundo do trabalho
e davida real.

1.1.4 Localizar na reta numérica os nimeros
naturais, estabelecendo as relagdes de
antecessor e sucessor.

1.1.5 Construir os fatos fundamentais da
adicao, subtracdo, multiplicagdo e da diviséo,
utilizando situagdes-problema do cotidiano e do
mundo do trabalho.

1.1.6 Reconhecer a fragdo como um ndmero e
como parte de um todo, a partir de situagdes
recorrentes na realidade como as relagdes
trabalhistas.

1.1.7 Reconhecer nimeros racionais na forma
decimal, nas situagdes do cotidiano da vida e
do trabalho, |é-los, interpreta-los e registra-los.
1.1.8 Reconhecer a terminologia: dobro,
metade, triplo, terca parte, quadruplo e quarta
parte, em situagbes-problema como de
planejamento do orgamento familiar.

1.1.9 Utilizar os diferentes significados e
representagcdes dos numeros naturais, inteiros
e racionais nas relagdes trabalhistas ou em
contextos diversos do mundo do trabalho.
11.10 Utilizar diferentes estratégias para
o calculo de porcentagem, em situagdes-
problema como cobranga de juros, descontos
e multas de financiamentos.

1.1.11 Reconhecer o conceito de porcentagem
e suas diferentes representagdes, em contextos
diversos como comerciais e financeiros.

1.1.12 Fazer uso de procedimentos de calculo
mental e calculo escrito (técnicas operatorias)
com ndmeros naturais, inteiros ou racionais
em situagdes-problema envolvendo questdes
socioecondmicas como célculo de hora extra,
ganho salarial e custos.

1.1.13 Utilizar expressdes algébricas simples
para resolver situagdes que tratam de fatos
constatados em situacao real de vida.

1.1.14 Fazer uso de equagbes de 1° grau para
resolver situag@o-problema do mundo do
trabalho e do dia a dia.

e Numeros naturais: classificagao,
ordenacédo, comparagao,
conservagdo, ordens e classes.

o Sistema de numeracao: ordens e
classes.

o NUmeros naturais.

e Ordens e classes.

e Antecessor e sucessor

e Operagoes: adicao e subtragao;
multiplicacéo e divisdo

e NUmeros fracionarios.

e NUmeros decimais

* Dobro, metade, triplo, terca parte,
quadruplo e quarta parte

e NUmeros naturais, inteiros e
racionais

o Estratégias para calculo de
porcentagem (Calculadora)

e Porcentagem

e Calculo mental e célculo escrito,
nameros naturais, inteiros ou
racionais

* Expressdes algébricas

e Equacao de 1° grau

Quadro 8: Matriz Curricular de Matematica para a Dimensao Formadora Trabalho
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DIMENSAO
FORMA-
DORA

CONCEITOS
ESTRUTU-
RADORES

CAPACIDADES

CONTEUDOS SUGERIDOS

1 TRABALHO

lanas

1.2 Nocdes de Formas planas
enadop

1.2.1 Relacionar objetos, encontrados nos
percursos e trajetos realizados no contexto do
trabalho e do dia a dia, com figuras planas e
espaciais.

1.2.3 lIdentificar propriedades comuns e
diferencas entre figuras planas (quadrado,
retangulo, tridngulos e circulos) a partir da
observacao de objetos usuais do contexto do
trabalho.

1.2.4 Utilizar conceitos geométricos na selegéo
de argumentos propostos como solugdo de
problemas do cotidiano.

1.2.5 Recorrer a construgbes geométricas na
solugao de situagdes-problema.

e Formas geométricas

e Formas geométricas

e Conceitos geométricos

e Construgdes geométricas

1.3 Conhecimento Espacial

1.31 Explorar o espago e o0s objetos
encontrados nos percursos e trajetos
realizados no contexto do trabalho e do dia a
dia.

1.3.2 Reconhecer figuras planas, percebendo
relagbes de tamanho, forma e posigdo (n°
de lados e angulos) no espago de convivio
domeéstico e do trabalho.

1.3.3 Interpretar a localizacdo de objetos e
pessoas no espago de convivio doméstico e do
trabalho.

1.3.4 Identificar pontos de referéncia para o
deslocamento no espago como no trajeto de
casa para o trabalho.

1.3.5 Ler e construir planta baixa, croquis e
mapas.

e Trajetos e distancias

e Formas geométricas, angulos
e Localizagédo (par ordenado)

¢ Pontos de referéncia

¢ Plantas, croquis e mapas

1.4 As Métricas e suas Rela¢fes

1.4.1 Estabelecer relagbes entre unidades de
medidas usuais e instrumentos de medida:
(tempo, sistema monetario, comprimento,
massa, capacidade e angulo) em situagdes-
problema do planejamento doméstico ou do
labor.

1.4.2 Associar multiplos e submdltiplos das
medidas a fim de administrar o orgamento.
1.4.3 Conceituar perimetro e area, a partir de
objetos de uso cotidiano no mundo do trabalho.
1.4.4 Calcular ou estimar area de figuras
planas usuais (triangulos e quadrilateros).
1.4.5 Estimar tempo de deslocamento de casa
para o trabalho, utilizando adequadamente
unidades e instrumentos de medida de tempo.
1.4.6 Relacionar tempos distintos para
realizacdo de tarefas diversas.

e Unidades de medida, instrumentos
de medidas

¢ Medidas decimais e nao decimais
e Perimetro e area

e Area

¢ Unidades de medida de tempo

* Medidas de tempo

Quadro 8: Matriz Curricular de Matematica para a Dimensdo Formadora Trabalho (Cont.)
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2.1.1 Identificar as caracteristicas do sistema de
numeracéo decimal: base 10 e valor posicional
e do sistema sexagesimal (horas, minutos,
segundos).

2.1.2 Estabelecer relagdo de ordem entre os
numeros naturais.

2.1.3 Decompor 0s humeros naturais e
representa-los por meio de escrita numérica.
2.1.4 Reconhecer e aplicar as ideias, algoritmos
e propriedades das operagdes, associando

e Valor posicional.
e Relacdo de ordem

2.1 Campo | a conceitos como reduzir, agregar, perder, | e Decomposi¢do de niUmeros naturais
Numérico | ampliar e parcelar. o Algoritmos
e 2.1.5 Utilizar procedimentos de calculo mental | e Calculo mental
Algébrico | e estimativas, utilizando diferentes estratégias. | » Expresses algébricas
2.1.6 Reconhecer expressodes algébricas como | e Expressdes algébricas
generalizagcbes sobre propriedades numéricas | ¢ Antecessor e sucessor
e de operagdes aritméticas que possibilitam
0 estudo de alguns elementos da estrutura
algébrica.
2.1.7 Construir e utilizar conceitos algébricos
para modelar e resolver problemas.
2.1.8 Localizar na reta numérica 0s nameros
naturais, estabelecendo as relagbes de
antecessor e sucessor.
2.2
Nocdes
de Formas 2.21 Analisar os aspectos geométricos
(verticalizag&@o/horizontalizagdo) das moradias | e Formas geométricas
Planas e do espago urbano como um todo.
e Nao
Planas
2.3.1 Interpretar representacdes graficas, como
2.3 Conhe- | mapas e croquis, a partir de resgate histérico. | « Mapas e croquis
cimento 2.3.2Descreveroralmente trajetos, identificando | e Interpretagédo de representacdes
Espacial local de moradia e aspectos significativos para | graficas

pequenos deslocamentos.

Quadro 9: Matriz Curricular de Matematica para a Dimenséo Formadora Memaria
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DIMENSAO | CONCEITOS
FORMA- ESTRUTU- CAPACIDADES CONTEUDOS SUGERIDOS
DORA RADORES
2.41 Ampliar as nogdes de grandezas e
2.4 As medidas para a compreensédo da realidade, ao
Métricas | longo do tempo. e Grandezas e unidades de medidas
e suas 2.4.2 Desenvolver, apropriar-se e aplicar | e Perimetro, area e volume
RelacGes |as nogdes de perimetro, area e volume em
diversos contextos.
2.5.1 Utilizar recursos da informatica, como
editor de texto, graficos e planilhas eletronicas,
2.5 Orga- na elaboracao de listas e organizagéo de dados.
: = 2.5.2 t | trat
nizagao 5.2 Comparar abfe as qug ratam de daEios, e Listas de dados
Z1s como altura/peso; género e idade, em relagéo a e
e Andlise ) :  Tabelas e graficos
de Infor- tabela pré-determinada. « Tabelas e graficos
. 2.5.3 Ler e interpretar, em situagdes que tratam « Tabelas e arficos
Magoes € | 43 meméria individual ou coletiva, informagdes 9
dados veiculadas em imagens, graficos ou tabelas.
2.5.4 Produzir registros escritos a partir da
leitura e interpretagéo de situagdes-problema.
3.1 Campo Fracs
e . . * Fragédo
Numeérico | 3.1.1 Efetuar célculos necessarios para analise ¢ . .
. L . * Proporcéo. Regra de Trés
e de diferentes estagios do peso corporal.
Algébrico * Porcentagem
<
E 3.2
O Nocdes 3.2.1 Reconhecer figuras planas, percebendo
E de Formas | relagées de tamanho, forma e posigdo (n° | *Formas geométricas
T Planas de lados e angulos) no espago de convivio | « Angulos
S e Nao doméstico e do trabalho.
V| Planas
3.3 Conhe- _ e .
. 3.3.1 Relacionar tempo e distancia percorrida A
cimento « Distancia
E ial em um deslocamento.
spacia
3.4 As )
Métricas 3.41 Interpretar conceitos de beleza,
relacionando-os com conceitos veiculados pela | « Grandezas e unidades de medidas
Relsué‘s midia (obesidade, IMC, anorexia).
elacoes
3.5.1 Ler e interpretar, em situagdes que tratam
da qualidade de vida de jovens e adultos,
informacbes veiculadas em imagens, graficos
35 Orga- e tabelas.
nizagéo 3.5.2 Analisar tabelas e graficos de diversos | « Construgdo e analise de tabelas e
e Anélise alimentos quanto ao valor nutricional para | graficos
de Inf escolha de produtos mais saudaveis. * Tabelas e graficos
e rj or- 3.5.3 Analisar e tratar informag¢des matematicas | « Tabelas e graficos
ma@ges e (tabelas, graficos, indices, listas) relacionadas | « Registro escrito
Dados

ao desenvolvimento fisico e a saude a fim de
fomentar a qualidade de vida.

3.5.4 Produzir registros escritos a partir da
leitura e interpretagéo de situagdes-problema.

Quadro 9: Matriz Curricular de Matematica para a Dimensdo Formadora Memdria (Cont.)
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411 Ampliar, construir novos significados
para o] célculo de porcentagem
4.1 Campo |envolvendo os contextos como indices | » Porcentagem
Numérico e | de analfabetismos e extensdo territorial. | - NUmeros naturais
Algébrico | 4.1.2 Localizar na reta numérica os nimeros | * Reta numérica
naturais, estabelecendo as relagdes de
antecessor e sucessor.
L 4.2 Nogoes 4.21 Observar, descrever e representar 0
de Formas . __ | * Ponto, reta e plano
() espago circundante e figuras planas e nao .
Planas e » Formas geométricas
< - planas
) Né&o Planas
—
E 4.3.1 Identificar pontos de referéncia para
situar-se e deslocar no espaco. A
O 4.3 >spag * Pontos de Referéncia
. 4.3.2 Representar trajetos, explorando as .
— Conheci- - o * Croquis e mapas
—_ nocdes de distancia e percurso ao longo do . i
e mento * Perimetros, area e volume
Espacial tempo. - Razédo
o 4.3.3 Relacionar perimetro, area e volume de
L modo a apropriar-se do territério.
|_
<t
4.4 As
Métricas 4.4.1 Relacionar perimetro, area e volume de | * Perimetros, area e volume
e suas modo a apropriar-se do territorio. * Razao
Rela¢cdes
451 Ler e interpretar, em situagcdes que
4.5 Orga- . ~
nizacio tratam do espaco urbano ou rural, informagdes
?. veiculadas em imagens, graficos ou tabelas e .
e Andlise « Tabelas e graficos
de Infor- mapas « Interpretacéo de dados
~ 4.5.2 Produzir registros escritos a partir da
macdes e ) ; ~ L
dados leitura e interpretacdo de situacdes-problema
envolvendo questdes territoriais.

Quadro 11: Matriz Curricular de Matematica para a Dimensao Formadora Territorialidade
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11.8 Texto complementar: Numeramento

O termo numeramento pode causar alguma estranheza, pois ainda ndo conquistou
no discurso pedagdgico ou no académico a mesma popularidade do termo
letramento.

Cabe, pois, na abordagem dessa dimensao, discutir o que é numeramento e que
contribuicdes a adogao desse conceito traz para a atuagao daqueles que trabalham
na formacao escolar de pessoas jovens e adultas.

11.8.1 - O que € numeramento?

O conceito de numeramento, como qualquer outro, € uma ferramenta que se constitui
e se disponibiliza para conferir certos sentidos a algo que experienciamos como
agentes ou como espectadores. E uma invencao Gtil a quem pretende distinguir,
analisar e interferir num fendmeno ou num certo grupo de fenémenos.

O conceito de numeramento €, portanto, uma criagcdo daqueles que estudam e
trabalham na educacao matematica e se prestam a trata-la sob certa perspectiva.
Diversos sao, pois, os estudos no campo da EJA, no Brasil, que tém langado mao do
conceito de numeramento, ou mais especificamente de praticas de numeramento,
para refletir sobre e para investigar, entre outros temas:

a) a apropriacao de conceitos, a utilizacdo de recursos e a adogao de principios
associados a conhecimentos matematicos e sua contribuicédo para a constituicao
e a mobilizacdo das praticas de numeramento na vida cotidiana, inclusive na
escola (LIMA, 2007; ADELINO, 2009);

b) a tensdo estabelecida na negociacdo de significados e na configuragdo das
praticas de numeramento na arena intercultural (MENDES, 2001) e no confronto
entre praticas cotidianas e praticas escolares (FARIA, 2007; CABRAL, 2007;
FERREIRA, 2009);

c) as influéncias das determinagbes sociais associadas ao género, a etnia
ou ao corte geracional (SOUZA, 2008; SCHNEIDER, 2010) nas praticas de
numeramento.

O termo numeramento surge para contemplar e dar destaque ao carater sociocultural
das experiéncias de producao, uso, ensino e aprendizagem da matematica.

E nesse movimento de demarcagdo de um novo campo de preocupagdes que
compreendemos o surgimento dos estudos sobre numeramento. Esse termo tem
sido adotado no Brasil como traducao da palavra inglés numeracy, que preferimos
a traducao portuguesa numeracia, talvez ecoando o que aconteceu com o termo
letramento (traducéo de literacy), que prevaleceu no Brasil sobre o termo literacia,
mais frequente nos trabalhos produzidos em Portugal.

..........................................
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Com efeito, podemos até nos arriscar a parafrasear Magda Soares para explicar a
preferéncia brasileira pelo termo numeramento, em detrimento de numeracia, como
ocorreu com o letramento sobre a literacia. A professora Magda sugere que essa
opcao talvez se relacione a referéncia - melhor sugerida pelo sufixo -mento do que pelo
sufixo -ia - a agao ou as contribuicdes de processos, menos ou mais intencionais, por
meio dos quais pessoas ou grupos se apropriam da cultura escrita. N6s poderiamos,
entao, dizer que, da mesma maneira, no campo da Educacdo Matematica no Brasil,
também preocupam os processos de apropriacao de praticas matematicas socialmente
valorizadas, € ndo apenas identificar quanto um individuo ou um grupo delas se
apropriou. Num pais em que nem mesmo as condigdes para aquisi¢ao da tecnologia da
leitura e da escrita encontram-se disponiveis para toda a populagao, preocupa-nos nao
S0 o ‘estado’ ou a ‘condicdo’ que assume ‘aquele que aprende a ler e escrever’ ou que
‘conhece 0s numeros e consegue fazer contas’; interessa-nos também a concepcéo,
as estratégias, o desenvolvimento e a avaliacdo de agdes voltadas a viabilizagdo ou a
potencializacdo de processos de apropriacao da cultura escrita e de certos modos de
matematicar. Essas preocupacdes parecem atrair, com a prioridade revelada na escolha
do sufixo, a atengdo e o empenho de educadores e outros estudiosos, sugerindo, de
alguma forma, os compromissos que com iSso assumem ao lancar méo dos conceitos
desse campo para operacionalizar as analises que empreendem e orientar as praticas
pedagogicas que desenvolvem (FONSECA, 2008).

Na perspectiva que queremos aqui adotar, estamos considerando o letramento
como um conceito amplo, que envolve praticas sociais, condigdes e possibilidades
para o sujeito fazer frente as demandas de uma sociedade grafocéntrica. Nessa
perspectiva, constatamos que as demandas de uma sociedade regida pela cultura
escrita sdo também marcadas pelos valores associados a essa cultura e vao ficando
cada vez mais diversificadas e complexas. Isso porque também se diversificam e
complexificam os modos de producgao e de relagao das sociedades letradas, de modo
que, para o sujeito constituir praticas de leitura e escrita adequadas as condigdes,
exigéncias e possibilidades dessa sociedade e das posi¢gdes que ele assume nela,
sera preciso que mobilize uma diversidade cada vez maior de conhecimentos.

Entre esses conhecimentos, destacam-se 0s conhecimentos matematicos, porque
certos modos de quantificacdo e de organizagcédo das formas e dos espagos tém
alto valor na sociedade letrada. Nao se trata, portanto, de tomar o numeramento
como um fendmeno paralelo ou analogo ao do letramento, mas de considerar
numeramento como uma das dimensdes do letramento.

Essa perspectiva assume, pois, a centralidade dos processos de letramento nas
discussdes sobre a fungdo social da escolarizagdo. Tal centralidade tem exigido
e propiciado que nos debrucemos sobre as demandas e as contribuicdes das
diversas areas do conhecimento e das diversas disciplinas escolares no que tange
a tais processos de apropriacdo ndo sO da tecnologia do ler e do escrever, mas
também dos critérios, dos valores, das ferramentas e das intencdes, dos ritos e dos
géneros proprios da(s) cultura(s) escrita(s).

Na discussédo que queremos desenvolver aqui, vamos focalizar alguns aspectos
dessa insercao do ensino da Matematica e de outras oportunidades de vivéncias
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de praticas de numeramento na escola num projeto educativo que considera como
papel fundamental da escola criar oportunidades que propiciem aos estudantes
tanto apropriarem-se de praticas de leitura e escrita socialmente valorizadas, como
também vislumbrarem e compreenderem, acolherem ou incorporarem praticas
alternativas, solidarias, complementares ou mesmo contrastantes com as praticas
de leitura tipicamente escolares.

O numeramento € um conceito que serve a certo tipo de compreensao das diversas
possibilidades de envolvimento do sujeito com o0 ensino da matematica na situacao
escolar em que se mobilizam praticas matematicas, inclusive atividades que lidam
com uma abordagem formal do conhecimento matematico.

Numeramento n&o se opde a matematica. Ele amplia a perspectiva pela qual se
aborda sua constituicdo e repercussao na vida das pessoas, compreendendo-a
como producéo sociocultural.

11.8.2 Que contribuicdes a adocao do conceito de numeramento traz para a
atuacao de quem trabalha na formacao escolar de pessoas jovens e adultas?

Um dos principais desafios da formacao escolar de pessoas jovens, adultas e idosas
€ acolher a diversidade de referéncias culturais de um estudante que antes néo
estava nas salas de aula. Diferentes oportunidades na vida escolar nos defrontam
com o estranhamento que esses estudantes sentem em relagédo a cultura escolar
e com a dificuldade da escola de compreender os critérios, os procedimentos ou
as expressdes que eles adotam nessas ocasides. Em particular, os modos de
nossos estudantes lidarem com situagdes que envolvem questdes quantitativas ou
geomeétricas muitas vezes se apresentam para nos - e para eles e elas - como um
mistério. Seu modo de raciocinar matematicamente nem sempre pode ser expresso
na linguagem que usualmente se adota na escola, seja ela escrita ou oral.

Nesses casos, compreender as praticas “numeradas” dos estudantes jovens e
adultos da Educacao Basica como praticas de numeramento ajuda-nos areconhecé-
las como praticas socioculturais, marcadas pelos valores, inteng¢des, necessidades
e recursos de que o sujeito dispde e aos quais atribui maior relevancia.

Sao, portanto, praticas constituintes dos sujeitos e como tais devem ser acolhidas
na sala de aula, discutidas, compartilhadas e, também, colocadas em relacédo a
outras praticas dos colegas ou aquelas propostas pela escola.

E claro que trazer essa diversidade para a sala de aula n&o é algo que se fagca sem
provocar certa tensdo. A discussdo sob a perspectiva do numeramento, porém,
desloca a preocupagédo com a imposicao de certo padréo de producao de respostas
matematicas para a criagdo de oportunidades para que os estudantes, vivenciando
diversos eventos de numeramento, se apropriem de um repertério de praticas mais
ampliado e que inclua praticas de numeramento socialmente valorizadas. Essas
praticas ndao serdo apresentadas como “Unicas”, nem como “mais corretas”, mas
como aquelas que atendem a certos critérios de uma sociedade. Explicitando-se

..........................................
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esses critérios e as intengcdes dessas praticas, queremos oferecer aos sujeitos
melhores condi¢cdes para que eles optem pelas praticas que melhor atendam aos
seus propositos e condicoes.

Nesse sentido, a adocéo da perspectiva do numeramento nos auxilia a compreender
a tenséo entre conhecimentos da vida social e conhecimentos escolares, jogando
sobre uns e outros um novo olhar e potencializando a compreensao dessa tenséo
como oportunidade para a producdo de conhecimento novo. Nao € para amenizar
essa tensdo. E para identifica-la, denuncia-la, compreendé-la e, inclusive, trabalha-
la no sentido de produzir novos conhecimentos e critérios de opgao por esse ou
aquele em diferentes situacoes.

Finalmente, cabe destacar a atitude de generosidade que a perspectiva do
numeramento deve conferir a0 modo como analisamos nossa propria pratica
pedagogica. Nao se quer adotar uma nova abordagem conceitual para jogar sobre
nosso fazer pedagogico um olhar critico que nos recrimine e intimide. Pelo contrario,
a compreensao das praticas numeradas como praticas sociais devem contribuir para
gue também nos disponhamos a compreender nossa propria pratica pedagogica
como sociocultural, como tal marcada por valores, intencdes, repercussdes na vida
escolar e na vida social dos sujeitos envolvidos.

E esse exercicio de reflexdo que nos oferecera subsidios para avaliarmos nossas
possibilidades - e nossos limites - na construcdo de alternativas coerentes,
relevantes e realizaveis para atuarmos com profissionalismo, tranquilidade e alegria
na formacéao de pessoas jovens e adultas.

11.8.3 O trabalho com grupos heterogéneos

Temos, muitas vezes, reunidas, num sé grupo, diversas faixas etarias e pessoas
com trajetérias escolares que vao desde a formacéao realizada exclusivamente em
contextos ndo escolares até os que jamais se afastaram da escola, embora néo
tenham nela logrado sucesso, e construiram uma histéria de entradas e saidas em
varias etapas e por diferentes motivos.

Educadores da EJA na Rede Municipal de Belo Horizonte tém proposto e
desenvolvido alternativas para lidar com essa diversidade que incluem o trabalho
com atividades diferenciadas para grupos de estudantes, a proposicéo de projetos
tematicos em que os diferentes sujeitos tém a oportunidade de participar, aportando
a seu desenvolvimento contribuigdes também diferenciadas, como a flexibilizagao
dos agrupamentos de estudantes, de modo que participem de atividades variadas
com grupos diferentes numa mesma etapa.

A adocgao dessas alternativas nem sempre é possivel e, em alguns casos, €&
guestionada pelos proprios educadores ou pelos estudantes, que temem sua
identificacdo como praticas de segregacgao ou ressentem-se da falta de constituicao
de uma turma que dé ao estudante um maior sentido de pertencimento.
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Nao cabe estabelecer a melhor solugao, mas reafirmar aqui o critério da relevancia
e do incentivo a participacado produtiva de todos os estudantes que deve pautar a
adocdao dessa ou daquela alternativa para o trabalho escolar.

11.8.4 Numeramento, avaliagao, certificacao e mundo do trabalho

A perspectiva de formagdo humana que queremos imprimir a educagao, em
especial a EJA, atribui a um “certificado de conclusdo do Ensino Fundamental”
um significado bem mais amplo de que o de um comprovante de que o estudante
“acumulou” certos conteudos escolares.

A certificacdo deve ser encarada como um testemunho de que o estudante, tendo
vivenciado a experiéncia da educacdo formal, apropriou-se de certas praticas
sociais, importantes para fazer frente as demandas da sociedade letrada e para
usufruir das oportunidades que ela Ihe oferece.

Cabe a escola, pois, propiciar eventos de letramento que mobilizem praticas
diversificadas de leitura e producao de textos envolvendo conceitos, procedimentos
e critérios de diversas naturezas.

Em particular, o ensino de conceitos e procedimentos do campo da Matematica
poderatrazer substancial contribuicdo a apropriacao de praticas letradas socialmente
valorizadas - n&o so por sua “utilidade”, mas também pela potencialidade de abertura
do sujeito a outros modos de compreender 0 mundo, oS outros e a Si mesmo.

Ha, portanto, determinados “conteudos” que devem ser necessariamente
contemplados pelas possibilidades que abrem a apropriagcdo do modo de pensar e
conceber o mundo do nosso tempo.

Pensemos, por exemplo, no conceito de nimero negativo. Para muitos
estudantes, a introdugao de “numeros com sinal” representa uma novidade
gue Ihe é apresentada pela abordagem escolar. Com efeito, ainda que, em
diversas situacdes, deparemos com grandezas que podem ser tomadas em
sentidos opostos (temperaturas acima e abaixo de zero, saldo bancario, indices
financeiros etc.), o tratamento dos numeros negativos na escola pode conferir
a essas experiéncias cotidianas uma estruturacéo que amplia a compreensao
gue estudantes tém nao apenas dessas experiéncias, mas de um modo de
conceber grandezas e relagdes que considere posigdes, oposi¢des, simetrias,
complementaridade. E, pois, como um bem cultural - e ndo apenas como
um “conteudo” - que devemos entender os conhecimentos matematicos que
contemplamos na escola.

Além disso, as limitagbes de tempo nos obrigam a eleger ndo apenas que
‘conteudos” serao contemplados, mas também a que aspectos daremos énfase em
nossa abordagem e que nivel de apropriacdo pelos estudantes sera estabelecido
como parametro para conferir-lhes a certificacdo de uma etapa da escolarizagao a
gue chamamos “fundamental”.

..........................................
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Se ndo podemos furtar-nos a contemplar certos temas, conceitos ou procedimentos,
cabe, porém, considerar com sensatez que nao é nosso objetivo que os estudantes
se tornem habeis e ageis “operadores”, mas principalmente que se abram as
possibilidades que os conceitos matematicos oferecem para a compreensao das
experiéncias (vividas, narradas, imaginadas) e as alternativas que os avangos
tecnoldgicos apresentam, redimensionando demandas e possibilidades.

Muitas vezes, os estudantes também trazem para a escola a expectativa de que a
experiéncia escolar os prepare para enfrentar “os concursos”.

A variedade de estilos e programas dos testes utilizados nos tais concursos, ja de
antemao, nos impediria de considerar tal demanda como parametro para orientar o
trabalho pedagadgico.

Isso ndo quer dizer que ndo devamos dialogar com as demandas do mercado de
trabalho. Nao podemos, no entanto, submeter-nos sem negociacdo a elas. No
rol de aspectos a considerar quando da proposi¢cdo de nossa acdo pedagogica,
certamente as demandas do mercado de trabalho estardo incluidas, mas devem
ser cotejadas com outros critérios ja discutidos neste documento.

De qualquer maneira, o mundo do trabalho busca hoje profissionais com uma
compreensao mais ampla das tarefas que desempenhardo e de sua funcéo na
malha produtiva. As condigbes de leitura e producédo de textos serdo sempre
um diferencial na abertura de oportunidades profissionais; e muitas praticas de
numeramento que devemos contemplar na escola podem contribuir no incremento
dessas condicoes.

11.8.5 Numeramento e praticas de leitura

Na discussédo das contribui¢des da perspectiva do numeramento na abordagem
da dimensado formadora dos sujeitos que buscamos conferir as atividades
pedagdgicas que envolvem o conhecimento matematico, ganham destaque as
diversas possibilidades de relacédo entre as atividades escolares de matematica e
as praticas de leitura em sala de aula (FONSECA & CARDOSO, 2005).

Quando comegamos a discutir as relagcdes entre a matematica e as praticas de
leitura, € comum que surja, até mesmo antes da preocupagao com as contribui¢cdes
da matematica para o letramento, a questao das limitagcdes impostas ao aprendizado
da matematica pelas dificuldades dos estudantes com a leitura de enunciados de
questdes e de problemas matematicos, além da leitura dos textos didaticos que
abordam conteldos escolares da matematica.

Nao raro, imputa-se as restrigdes das habilidades de nossos estudantes na leitura
desses textos grande parte da responsabilidade sobre eventuais insucessos no
aprendizado da Matematica ou na realizacdo de atividades a ela relacionadas.
Constatando que “os estudantes ndo sabem interpretar o que o problema pede”, por
vezes se apresenta como alternativa pedir ao professor de Lingua Portuguesa que
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realize e/ou reforce atividades de interpretacao de textos com esses estudantes.

O compartilhamento dessa responsabilidade com os professores de Lingua
Portuguesa, porém, sé contribui para a leitura de uma maneira geral, ndo ataca
a questao fundamental da dificuldade especifica com os problemas e com outros
textos matematicos.

Os problemas de matematica constituem um género textual proprio cuja abordagem
demanda estratégias de leitura especificas que mobilizam conhecimentos
matematicos e linguisticos que vao além das restritas a codificagdo-decodificagcao
da lingua escrita.

Os modos de enfrentamento dos enunciados de problemas e exercicios mobilizam
estratégias de leitura especificas que precisam ser apropriadas pelos resolvedores
nao s6 a partir da experiéncia, mas também de momentos de explicitacdo da
intencionalidade da estratégia, suas possibilidades e seus limites... Tarefa que
cabera ao professor de Matematica desempenhar.

Certas dificuldades de leitura, porém, aparecem nos textos de matematica em geral,
e ndo somente nos enunciados dos problemas: vocabulario “exético”, ambiguidade
de significados, desconhecimento funcional do conteudo matematico. Nem sempre
e facil perceber tais obstaculos e identificar seus reflexos, de modo a definir atitudes
didaticas, apropriadas para o trabalho com a leitura desses tipos especificos de
textos. Na formagéao dos professores, dificilmente s&o tratadas questdes de didatica
da leitura (e da producédo) de textos de matematica, como se ndo deparassemos
com essas questdes em nosso fazer docente.

Surge como demanda para a formacgéo continuada que, em espacos coletivos
de discussao e troca de experiéncias, professores e pesquisadores dirjam suas
atengdes para o delicado processo de desenvolvimento de estratégias de leitura
para 0 acesso a géneros textuais proprios da atividade matematica escolar.
Atividades em sala de aula que oportunizem, incentivem e subsidiem a leitura e a
producdo de enunciados de problemas, instrucdo para exercicios, descricoes de
procedimentos, defini¢des, enunciados de propriedades, teoremas, demonstracdes,
sentencas matematicas, diagramas, graficos, equacgodes etc. devem ser elaboradas,
discutidas, implementadas e avaliadas de forma cooperativa entre os docentes de
diferentes formagdes académicas que se dediquem a promover agdes pedagogicas
especificas para contemplar o desenvolvimento de estratégias de leitura, a analise
de estilos, a discussio de conceitos e de acesso aos termos envolvidos. E esse
trabalho que os educadores que ensinam matematica a pessoas jovens e adultas
comecam a reconhecer e assumir como de sua responsabilidade.

Cabe, ainda, destacar a existéncia de diversos tipos de textos matematicos, em
gque nao predomina a linguagem verbal. Sdo textos com poucas palavras, que
recorrem a sinais ndo sé com sintaxe propria, mas com uma diagramagéao tambéem
diferenciada; enfim, com caracteristicas que, em geral, causam estranhamento
nos estudantes, especialmente naqueles cuja referéncia cultural se distancia dos
registros escolares. Para realizacdo de uma atividade de leitura tipica de aulas
de matematica, € necessario conhecer as diferentes formas em que o conteudo

..........................................
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do texto pode ser escrito e 0s modos como estudantes as registram ou com elas
operam sem registrar. Essas diferentes formas também constituem especificidades
dos géneros textuais préprios da Matematica cujo reconhecimento é fundamental
para a atividade de leitura, sob pena de os objetivos definidos para o exercicio ndo
serem alcancados.

Entretanto, na busca de alternativas para atribuir maior significado aos conteudos
escolares de Matemética, os professores podem lancar mao de textos que nao
foram originariamente criados para o ensino de Matematica. Focalizamos aqui
a utilizacdo de anuncios de produtos, mapas, contas de servigcos publicos ou
particulares, visores de aparelhos de medida etc. que aparecem nas situagdes
de ensino-aprendizagem de matemética, em geral inseridos nos enunciados de
problemas.

Tais textos tém sido bastante frequentes nas praticas de ensino de Matematica da
escola basica, especialmente com estudantes jovens e adultos. Essa frequéncia
parece responder a uma preocupacao de “contextualizar’ o ensino de Matematica
“na realidade do estudante”, colocando em evidéncia o papel social da escola e do
conhecimento matematico.

Na intencédo de promover uma “contextualizagao”, educadores e materiais didaticos
propdem atividades de matematica que se utilizam de situacdes cotidianas que
seriam passiveis de serem vividas pelo préprio estudante e/ou pessoas de sua
convivéncia. Sao situagdes como as de compras em lojas, centros comerciais e
supermercados com seus folhetos de promogao ou notas fiscais, pagamentos com
cheques, vales e carnés, conferéncias de contracheques e extratos bancarios ou
faturas. Envolvem ainda a leitura de mapas, croquis, graficos diversos, visores
etc. Ao inserir tais textos nos enunciados dos problemas, os professores esperam
envolver contextos significativos para o estudante, tomando tais textos como textos
de matematica, pretendendo que sejam oportunidades de dar acesso, explorar ou
decifrar linguagens e procedimentos matematicos diversos, utilizados no cotidiano.

A mobilizacdo desses textos de outros contextos nas aulas de Matematica busca,
por certo, estabelecer e revelar uma maior proximidade entre as praticas escolares
e praticas sociais variadas e a explicitacdo do papel do aprendizado da matematica
escolar na preparacéo do estudante para um melhor desempenho na multiplicidade
de situagdes que mobilizam tais praticas.

E preciso cuidar para que esse processo de aproximagao néo acabe sendo fragilizado
pela dificuldade na transgressao das praticas escolares e pela tendéncia (quase vicio)
de submeter as “praticas sociais” ao ritual escolar, tornando artificiais as situacoes
forjadas para provocar a oportunidade de ensinar esse ou aquele conteudo.

As vezes, a situacdo que se forja para sua leitura configura-se artificial, em que o
leitor € chamado a ler o texto tdo somente para “encontrar as informacdes mais
importantes”, que, na opinido do professor ou do autor do livro didatico, servirdo
de respostas para os itens do exercicio. Ndo se estabelece uma situagao propria
das leituras sociais em que o leitor procura no texto resposta para suas proprias
indagagdes ou necessidades.
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Sabemos que todo texto utilizado na escola sofre, necessariamente, um processo
de didatizacdo, mas esse processo deve ser consequéncia dos procedimentos
metodoldgicos e didaticos a que o texto é submetido em aula, e ndo resultado da
simplificacdo ou da obsolescéncia do texto (KLEIMAN & MORAES, 1999, p. 117).
Entdo, estamos pensando sobre que procedimento se pode adotar na sala de aula,
na escola, para verdadeiramente nos aproximarmos das situacdes de leitura de
textos que existem na sociedade.

Em diversas experiéncias ja desenvolvidas na educacdo de pessoas jovens e
adultas na Rede Municipal de Ensino de Belo Horizonte, inclusive no ensino de
Matematica, observa-se essa aproximacao entre as praticas de leitura escolares e
as praticas sociais de leitura de contextos ndo escolares. A aproximacao acontece
nas oportunidades em que, na situacéo escolar, se lanca mao de textos cuja leitura
demanda ideias ou conceitos, procedimentos ou relagdes, vocabulario ou linhas
de argumentacdo préprios do conhecimento matematico, sem que seu objetivo
especifico e declarado seja exclusivamente o de ensinar matematica, mas inserir
estudantes numa discussdo mais ampla sobre um tema tratado no texto.

Em muitos textos com os quais lidamos em varias atividades da vida social,
informagdes numéricas aparecem como parte de sua estrutura argumentativa, e
o tratamento dessas informacgdes (que pode envolver decodificagdo, comparagéo,
calculos, validagao de hipoteses, conjecturas, inferéncias) ndo se impde como um
“treinamento de matematica”, aproveitando a “desculpa” do texto, mas como um
esforco de interpretagéo para compreenséao do texto, de sua intencéo discursiva.

A abordagem das relag¢des quantitativas como parte integrante da pratica de leitura
do texto enseja, pois, um tratamento do conhecimento matematico que o associa a
ideia de que a atividade matemética € necessaria para a leitura de textos que estao
presentes tanto na escola quanto na sociedade.

A presenca, bastante recorrente, de referéncias mateméticas nos mais
diversos textos com que deparamos na vida social tem sido, inclusive, muitas vezes
apontada como justificativa para ensinar Matematica na escola. Naturalmente, n&o
gueremos dizer que a Matematica deva ser ensinada nas escolas apenas por ser
“‘um instrumento para as outras areas do conhecimento”. Ela deve ser ensinada nas
escolas também por oferecer conceitos e procedimentos proprios, com aspectos
sintaticos, semanticos e pragmaticos especificos que a constituem como um corpo
de conhecimentos, resultado de construgdées humanas, resposta a demandas e
expectativas de certos grupos socioculturais, patriménio cultural das sociedades,
expressao e veiculo das relagées de poder e dos esfor¢gos de supera-las. Nesse
sentido, a Matematica, sob a perspectiva do numeramento, ndo é sé um instrumento:
€ um modo de compreender e expressar a realidade propria de uma cultura. Cultura
da qual os estudantes querem se apropriar!

Em muitas situagdes, especialmente no desenvolvimento de projetos tematicos,
professores de Matematica ou de outras disciplinas trazem para a sala de aula
reportagens de jornal com o propadsito primeiro de discutir e problematizar matérias
veiculados pela midia e, de alguma forma, desenvolver com os estudantes
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estratégias para uma leitura critica que os auxiliem a assumir posi¢cao diante das
questbes que essas matérias propdéem. Ao incentivar e orientar os estudantes
na interpretagdo das informagdes veiculadas em textos diversos, muitas delas
apresentadas por meio de dados numeéricos, ndo se colocam os textos a servico do
ensino de Matematica, mas, deliberadamente, recorre-se a Matematica a servigo
da leitura dos textos. E isso podera ter um efeito muito maior sobre a aprendizagem
matematica do que muitas das atividades em que o destaque € dado a agao
exclusivamente matematica que se quer provocar!

Entretanto, uma pratica de leitura em situagéo “natural” (proposta para compreensao
do texto, e ndo para o exercicio de determinados procedimentos matematicos), pode
demandar de seus leitores conhecimentos matematicos que eles ndo dominam,
nem sempre previstos ou mesmo incompativeis com o periodo da escolarizagao
que estejam cursando.

Nessas situacdes, o trabalho coletivo entre professores de diversas areas pode
contribuir para amenizar dificuldades. Por isso, é imprescindivel conquistar e
aproveitar oportunidades frequentes e regulares de encontros entre docentes que
viabilizem a preparacao, a disponibilidade, o aprendizado e o registro de dinadmicas
apropriadas para o trabalho em cooperacéo.

A apropriacdo por estudantes de praticas de leitura cada vez mais complexas e
diversificadas - promovida e almejada pela escolarizacéo - determina também uma
maior exposi¢cdo de jovens e adultos a situagdes relacionadas a sua vida social
que demandam avaliacbes e tomadas de decisdes para as quais o0 dominio de
conceitos e os procedimentos sistematizados passam a se fazer necessarios. Por
isso mesmo, entre os educadores que ensinam Matematica, existe ja um razoavel
consenso sobre a valorizacdo da pratica social dos estudantes nas praticas de
ensino escolares. Esse consenso, porém, tem ainda dificuldades em contaminar
as praticas de leitura desenvolvidas na escola, especialmente aquelas que se
desenvolvem num horario que, em principio, estaria reservado para se ensinar
Matemaética.

Desenvolver trabalhos nessa perspectiva, contudo, € uma alternativa viavel que
se nos apresenta como uma real possibilidade de conferir a experiéncia escolar
uma dimensao formadora com repercussdes relevantes nas praticas sociais de
estudantes. Por meio deles, podemos colaborar para a construcao de estratégias
de leitura critica dos textos e da realidade - condigao para a constituicdo do desejo
de, e das agdes para, perceber, compreender, desfrutar e transformar o mundo em
gue vivemos e nossa vida neste mundo.
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Ciencias da Natureza

12.1 Introducao

A Proposicao Curricular das Ciéncias da Natureza para a Educacéao
de Jovens e Adultos na RME/PBH tem como objetivo contribuir
com as finalidades que atendam a formacgdo para a cidadania,
subsidiando a sele¢do e organizagdo de contetdos conceituais,
atitudinais e procedimentais, relevantes e necessarios para uma
educacao de qualidade que desenvolva todas as dimensdes do
ser humano. Para tanto, o formato deste documento assenta-se
em trés eixos centrais: flexibilidade para responder as mudancgas
permanentes que caracterizam a sociedade em transformacao;
diversidade para atender a diferentes grupos; contextualizagdao
para garantir uma base comum, dar sentido a aprendizagem e ao
aprendido e as dimensdes formadoras da vida adulta: meméria,
trabalho, territorialidade e corporeidade.

OssujeitosdaEJAsaojovens, adultoseidosos pertencentesadiversas
etnias, géneros e grupos sociais. Em sua maioria trabalhadores
empregados ou desempregados, alguns séao oriundos do campo de
onde foram excluidos, outros do meio urbano. Por motivos variados,
nao tiveram oportunidade de cumprir sua escolaridade na idade
prépria, embora esse direito esteja assegurado na Lei n® 9.394/1996,
que ressalta que “o Ensino Fundamental é obrigatério e gratuito,
inclusive para os que a ele ndo tiveram acesso na idade prépria”.

Essa modalidade de ensino ndo nos remete apenas a uma questao
de faixa etaria, mas, fundamentalmente, a uma especificidade
cultural. O ponto de convergéncia dos sujeitos da EJA é que todos
buscam algum tipo de insercé&o social por meio da escola, seja no
universo do trabalho, seja na cultura, seja no seu proprio letramento.

Deve-se considerar nesses sujeitos os diferentes saberes
construidos ao longo de suas vidas, suas vivéncias e a forma como
interagem com o conhecimento, e partir desses elementos para a
busca do conhecimento formal, escolarizado. Essas consideracdes
estdo respaldadas pelos objetivos explicitados na Declaracéo
Mundial sobre Educacao para Todos (ONU, 1990), que definiu como
necessidades basicas de aprendizagem os conhecimentos tedricos
e praticos, os valores e as atitudes indispensaveis para que 0s
sujeitos possam ser capazes de ter uma vida digna, um trabalho
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digno, fazer escolhas, estarem informados com chances de continuar a aprender.
Essa condicdo de estar sempre aprendendo deve respeitar a individualidade, o
pertencimento de grupo e a nacionalidade dos sujeitos.

Segundo Manuel Castells (2000), um dos pilares da educacao para o século XXI
€ fazer de nés “cidaddaos do mundo”, mas sem perder nossas raizes culturais ou
nossa identidade como nacéo. Ele diz o seguinte a esse respeito: ndo ha outro
remédio que navegar nas revoltas aguas globais. E essencial, portanto, para essa
viagem inescapavel e potencialmente criativa, ter uma bussola e uma ancora. A
bussola é educacao, informacéo, conhecimento individual e coletivo; e a ancora,
nossas identidades - saber quem somos e de onde viemos para ndo nos perdermos
do lugar para onde vamos.

Em concordancia com esses principios e visando atender as especificidades da
EJA, a elaboragao desta proposicao curricular respeita a autonomia do sujeito, a
horizontalidade do saber, a educag¢éo como pratica libertadora e a incompletude do
ser humano (FREIRE, 2008).

12.2 Caracterizacao da area para EJA

O ensino de Ciéncias da Natureza tem como caracteristica despertar a curiosidade
natural dos estudantes, valorizar a construcdo social do conhecimento e promover
a vivéncia de processos de investigacdo, a observacdo de regularidades, o
raciocinio légico, a compreensao de relagdes entre fatos, fenbmenos e conceitos, a
apropriagao de linguagens e métodos e procedimentos cientificos. Busca também
a construcao de conhecimentos que envolvem aspectos praticos, filosoficos, éticos
e sociais; conhecimentos que permitam compreender fenbmenos presentes no
cotidiano, enfrentar problemas da vida doméstica ou social, participar de forma
critica de debates publicos relevantes no mundo atual acerca do uso da ciéncia e
da tecnologia, de seus beneficios e riscos.

Isso se torna possivel, pois decorre de uma organizagéo sistémica das Ciéncias
da Natureza em que a aprendizagem vai além de conteudos da Biologia, Fisica
e Quimica, alcancando o que elas apresentam em comum: conceitos, métodos e
procedimentos, critérios de analise, de experimentacéo e de verificagao, coerente
com uma visdo de mundo, de acervo cultural, de linguagem, de recursos e valores
préprios que se complementam.

Segundo Morin (2004, p. 21), “é preciso ter uma visdo capaz de situar o conjunto:
€ necessario dizer que nao é a quantidade de informacgdes, mas sim a capacidade
de colocar o conhecimento no contexto que leva a um conhecimento pertinente”.

Outro aspecto a considerar é que a ciéncia € uma producdo humana, sujeita a
influéncia de fatores sociais, econdmicos e culturais. A verdade cientifica &
provisoria; e, uma vez compreendida como tal, os sujeitos aprendem sobre seus
processos de investigacdo e seus métodos assim como sobre os fatos historicos
que contribuiram para mudancgas de paradigmas aceitos em determinadas épocas.
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Diante dessa constatacdo, o acesso a informacao e o seu tratamento no mundo
atual globalizado precisam ser revisados do mesmo modo que 0s conteldos
precisam ser adaptados a realidade e necessidades dos estudantes. Isso significa
estabelecer, nos ambientes de aprendizagens, processos, conteddos e métodos
que considerem o perfil desses sujeitos, suas formas de relacionar-se com o
conhecimento, de atuar e viver em sociedade.

Segundo Freire (2008), € importante estar em permanente relagdo com o estudante,
mantendo ativos o dialogo, a troca e o reconhecimento. Nao ha “docéncia sem
discéncia”, de modo que é nessa relagcao que “quem ensina aprende ao ensinar
e quem aprende ensina ao aprender”. O estudante passa, entdo, de receptor de
informacdes a autor e colaborador em seu processo de humanizacao. “O educador
de Ciéncias e também das outras areas de conhecimento aprende que ensinar ndo
€ transferir conhecimentos”, mas um processo muito rico e complexo que pode
envolver multiplos fatores da vida cotidiana, incluindo o modo pelo qual a ciéncia
esta organizada e as possibilidades e potencialidades de cada grupo ou individuo.

A Proposigao Curricular de Ciéncias da EJA explicita uma forma de organizagao
do conhecimento que primeiramente respeita as peculiaridades dos estudantes.
Para isso, fundamenta-se nas dimensdes formadoras da vida adulta, relacionadas
aos conceitos estruturadores e habilidades/capacidades que assegurem uma
compreensao global e contextualizada do conhecimento.

12.3 Importancia da area Ciéncias da Natureza para formacgcao do
estudante da EJA

E nesse quadro que se coloca a area de Ciéncias da Natureza como uma
contribuigao imprescindivel na formacao de estudantes da EJA, fundamentada em
pelo menos duas razdes. A primeira consiste em criar condicbes para que todo
estudante jovem, adulto e idoso tenha conhecimento sobre os métodos e atitudes
das ciéncias, caracterizados pela curiosidade, observacéo de fatos e busca de
relagdes causais, promotoras do desenvolvimento critico e autonomia intelectual
dos cidadaos. E a segunda consiste em possibilitar que todos os cidadaos de
uma sociedade moderna, independentemente de suas ocupagdes e interesses,
entendam as implicagbes mais gerais, positivas e problematicas do que hoje se
denomina “sociedade do conhecimento”, a qual impacta a vida de todas as pessoas.

O proposito € que o estudante desenvolva um conjunto de capacidades/habilidades
e conhecimentos que lhe possibilite a compreensao/apreensdo do processo de
construgao do conhecimento universal, a reflexdo e a agdo sobre 0o mundo em que vive,
quer nas relagdes com outros individuos, quer destes com o meio natural e tecnolégico.

E desejavel que o estudante disponha de um conjunto de saberes do dominio
cientifico-tecnoldgico que Ihe permita compreender que as Ciéncias Naturais estao
presentes na vida da sociedade, na producdo energética e industrial, nos materiais,
nas substancias, nos servi¢os da saude, nos bens de consumo, na medicina, no
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plantio, no solo, nos graos transgénicos, na telefonia, nos computadores, nos
satélites, na bioética.

A consciéncia crescente sobre o reconhecimento da importancia de uma dimensao
cientifica no leque de saberes que fazem de cada sujeito um ser informado e
educado tem levado, em todo o mundo, a proliferacdo de propostas visando a um

“letramento cientifico”, “uma cultura cientifica”, "uma ciéncia para todos” constituida
pelos conteudos conceitual, procedimental, afetivo e pelo interesse pela ciéncia.

O letramento cientifico envolve o uso de conceitos cientificos necessarios a
compreensao e tomadade decisdes sobre o mundo natural. Estaligado a observagao
e a interpretacdo dos fenbmenos cientificos e culturais, referindo-se a saberes
necessarios aos processos investigativos. Refere-se a “leitura de mundo” que surge
a medida que o sujeito ou o grupo reconsidera seus olhares, suas experiéncias e
seus valores, em funcéo de sua interacdo com novos conhecimentos, como cunhou
Paulo Freire (2008).

A escola tem, portanto, o compromisso de letrar cientifica e tecnologicamente
0 estudante, ampliando sua capacidade de aplicar conhecimentos como na
interpretacdo de fendmenos. Por exemplo, em secas intensas, efeito estufa,
assoreamento, deslocamentos de placas tectonicas, chuva acida; nos beneficios
obtidos com o uso de composteiras, horta orgénica e lampadas econdmicas;
na compreensao das alteragdes fisioldgicas ao longo da vida; na apropriagao
de conhecimentos fundamentais para a participacdo na vida como sujeito de
reivindicagdes, mobilizacbes e decisdes coletivas na sociedade, como quando
se discute o uso de células-tronco, inseminacéo in vitro, doacdo de 6rgaos, na
liberdade de expressao da afetividade e orientagdo sexual; no posicionamento em
relagcdo a conflitos entre concepgdes cientificas e concepgdes de outra natureza
como, por exemplo, a origem da vida e as teorias evolucionistas.

Em conformidade com o que foi abordado anteriormente, Cazzeli (1992) ainda
amplia o entendimento sobre o letramento cientifico a partir de outras dimensdes:
a pratica, a civica e a cultural. A dimensao pratica capacita o aprendiz a resolver
problemas que precisam de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos basicos. A
dimenséao civica conscientiza o individuo sobre os problemas e empregos da ciéncia
e tecnologia. A cultura leva a pessoa a aprimorar 0s conhecimentos e a aplica-los
no seu cotidiano. Isso demanda capacidade de raciocinio légico, de reconhecer
questdes cientificas, de fazer uso de evidéncias, de tirar conclusbes com bases
cientificas e saber comunicar essas conclusdes, o que significa entender e explicar
melhor o mundo em que se vive.

12.4 Pressupostos pedagogicos e metodoloégicos para o ensino
de Ciéncias da Natureza para EJA

Se pensada como instrumento capaz de libertar o homem das relagdes de opressao
e dominacéo, a educacéao escolar, no seu fazer pedagdgico, tem 0 compromisso
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politico e social com a formagao de sujeitos criticos e reflexivos que, mediante a
apropriagcdo do conhecimento, sejam capazes de se perceberem como sujeitos
historicos imbuidos de um espirito cada vez mais comprometido com a construgao
de uma sociedade verdadeiramente democratica e inclusiva.

Pretende-se, nesse sentido, destacar alguns aspectos de referéncia para a definicdo
de fundamentos tedrico-metodoldgicos apropriados ao publico da EJA. Diante do
perfil dos estudantes, que precisam aprender e apreender o conhecimento biofisico-
quimico que constitui a area, € importante ter em vista as finalidades do ensino,
para definir o que, como e por que ensinar em Ciéncias.

Como mencionado anteriormente, nas salas de aula da EJA, encontra-se um
diversificado publico: pessoas adultas, em pleno exercicio de suas atividades
profissionais; idosos que ha muito ndo participam do contexto escolar e um grupo de
adolescentes e jovens. Esses diferentes grupos apresentam visdes diferenciadas
em relagdo a escola e ao ensino de Ciéncias. Como conciliar essas diferencas e
tornar o ensino de Ciéncias significativo? Parece apropriado que o modo de ensinar
seja “abrindo janelas” que apresentem o mundo vivo, para nao se restringir ao
aprendizado de fatos e conceitos, e essencialmente a memorizacgao.

Uma das maneiras de abrir essas janelas é comecando por valorizar o pensamento
dos estudantes, valorizar o dialogo e a participagdo democréatica como mecanismos
de interacdo. Nessa perspectiva, assegurar a todos os estudantes a oportunidade
concreta de aprender requer do educador uma prética educativa fundamentada na
existéncia dos sujeitos. Como afirma Freire (1996), “um que ensinando aprende,
outro que aprendendo aprende, ensina”. E a dialética desse processo que torna
a educagcao uma pratica social imprescindivel na constituicdo de sociedades
verdadeiramente democraticas

A esse respeito, sabe-se que, na aprendizagem significativa, o ensino contempla
atividades sistematicas cuidadosamente planejadas, em torno das quais contetdos
e meétodos se articulam e o conhecimento é visto como uma rede de significados
em permanente transformacao.

Do acima exposto, decorrem algumas consideragdes importantes.

12.5 Valorizar o conhecimento prévio do estudante

Aquilo que o sujeito ja sabe influencia na sua aprendizagem. Sabe-se, com base
na vivéncia cotidiana, que as pessoas aprendem o tempo todo. Aprendem por
necessidade, interesses, vontade, enfrentamento; aprendem habilidades manuais
e intelectuais, valores e informagdes no relacionamento com outras pessoas ao
longo de toda vida. As concepgdes ou ideias que os estudantes trazem para os
espagos de aprendizagem (sala de aula, laboratério, extraescola, oficinas) séo
em sua maioria diferentes das concepgdes cientificas. Isso pode representar um
obstaculo epistemolégico que interfere diretamente na aprendizagem de conceitos

..........................................
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a ponto de o estudante, as vezes, ndo conseguir incorporar modelos explicativos da
Ciéncia nem poder aplica-los corretamente. Dai a importancia de problematizar as
varias interpretagdes dadas a um mesmo fato ou a um conhecimento para que os
estudantes possam compreendé-los a partir de outras l6gicas de pensar. E importante
que os estudantes discutam e relacionem as novas informacgdes cientificas com seus
entendimentos prévios, ressignificando gradativamente seus conceitos.

Os conhecimentos prévios dos estudantes permitem aos educadores identificar
seus modos de pensar ou conhecer, suas lacunas ou limitagbes; compartilhar
diferentes concepgdes; e, sobretudo, localizar, demarcar e planejar seu trabalho,
considerando as habilidades/capacidades necessarias aos estudantes.

E necesséario o planejamento que leve em conta a bagagem do estudante e o
caminho percorrido por ele até a construgdo do seu conhecimento cientifico. O
estudante pode néo substituir um pelo outro, mas gradativamente apropriar-se da
cultura cientifica que lhe é apresentada. Mesmo que ndo mude seus pontos de
vista, o estudante vai confronta-los, aumentando sua percep¢do de que existem
outras formas de compreender e explicar o mundo.

12.6 A busca da Interdisciplinaridade e da contextualizagao

Ainterdisciplinaridade configura-se como uma ferramenta que atende as demandas da
acao reflexiva, saindo do plano das ideias e atuando no plano das praticas cotidianas,
num ciclo de acdo-reflexdo-acdo (FREIRE, 2008). E uma resposta desenvolvida
para combater o saber fragmentado pelo modelo mecanicista ainda predominante
nas escolas, buscando resgatar a inteireza da acdo pedagogica e totalidade do
conhecimento humano no curriculo escolar. E aberta ao didlogo, a escuta, & incluséo
dos saberes, a ruptura de barreiras, as segmentagdes disciplinares distantes.

Nesse sentido, pretende-se um curriculo integrado e flexivel em que a organizagao
das areas do conhecimento superem o isolamento dos conhecimentos e esteja
centrado no sujeito da EJA, dotado de conhecimentos adquiridos ao longo de sua
vida, conhecimentos que precisam ser reconhecidos e considerados pela escola.

Nao se trata de desconsiderar as especificidades das disciplinas e areas do
conhecimento, mas de buscar, em suas produg¢des, metodologias e epistemologias,
numa abordagem curricular em que a escolha dos objetos de estudo e a organizacao
metodoldgica da dialogicidade (Freire) orientem o processo de ensino-aprendizagem
e 0 posicionamento epistemoldgico adotado para a selecao e a articulagdo entre os
conhecimentos demandados de forma sistematizada.

O didlogo entre areas de conhecimento pode ser feito ndo s6 por meio de modalidades
como os projetos interdisciplinares, mas também pela exploracdo de procedimentos
comuns como a resolugéo de problemas, as investigacdes e ainda a exploragao de
géneros discursivos e linguagens nas diferentes areas de conhecimento. De todo
modo, seja no ambito de uma area ou de um grupo de areas diversas, a forma
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de organizagao curricular tem enorme importancia porque as decisdes tomadas
condicionam também as relagdes possiveis que o sujeito estabelece em sua
aprendizagem. O educador parte de uma acéo que implica resultados que requerem
uma reflexado que devera conduzi-lo a proposi¢cao de novas agdes.

A contextualizacao nao € s6é uma exemplificagcdo com ilustracdes, fatos ou materiais
com os quais o estudante tem contato. Quando se fala em contextualizar os contetidos
de ensino, um dos aspectos destacados é a ponte que se faz dos conhecimentos do
senso comum com os conhecimentos cientificos que se pretende ensinar.

A contextualizac&o esta associada a uma aprendizagem que tenha sentido para o
estudante, com questdes que passam pelo trabalho, cidadania, corpo, saude e meio
ambiente. Por exemplo, nas padarias, os padeiros fabricam as massas dos paes e
roscas, utilizando fermento biolégico, farinha de trigo, acucar e outros ingredientes
necessarios. Deixam a massa crescer para, ap0s um determinado tempo, assar.
No entanto, ndo conseguem explicar as transformagdes que ocorrem na massa e
a fazem crescer. Numa situacdo como essa em sala de aula, o educador tera que
contextualizar com explicagbes ou atividades praticas que levem o estudante a
compreender a funcdo de cada um dos componentes da massa.

E importante, na definicdo de critérios de selecdo de conteudos e de estratégias
metodoldgicas, que haja clareza sobre quais temas e quais abordagens séo
fundamentais para a apropriacdo de conhecimentos, procedimentos, atitudes, e
valores que promovam o aprendizado e a ressignificagdo dos conhecimentos por
parte dos estudantes. Dai a importancia do papel fundamental de os conhecimentos
das Ciéncias serem contextualizados e sistematizados. E importante destacar que
uma proposta que valoriza unicamente o cotidiano, sem supera-lo, limita a escola
quer do ponto cientifico e técnico, quer do ponto de vista social e cultural.

12.7 Interacao nos ambientes de aprendizagem

Nos espacos de aprendizagem, de dialogos e de produgdes de sentidos € que se
encontram 0s sujeitos histéricos. S8o espacos em que esses sujeitos interagem
por meio da linguagem, da agao coletiva e da relagdo com outros sujeitos; em
que expdem ideias, elaboram explicagdes e aprendem conteudos conceituais,
atitudinais, procedimentais; e, enfim, desenvolvem capacidades para aplica-las em
situacdes do cotidiano.

Para garantir a aprendizagem desejada, nédo basta interagir com os estudantes,
permitindo que eles falem ou expressem suas maneiras de pensar, suas proprias
visdes de mundo. Simplesmente ouvir a forma de pensar dos estudantes para dizer
se estdo erradas ou para ignora-las pode dar a impressao de que esta havendo um
dialogo, mas esse diadlogo ndo é real, pois ndo valoriza a forma como o estudante
pensa. Para que dé sentido ao que aprende, o estudante precisa ter sua fala
respeitada e perceber que o educador estéa receptivo ao didlogo. O educador, por
sua vez, deve permitir a expressao das diferentes formas de pensamento. Essas
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atitudes permitem ao estudante comparar suas formas de pensar e falar com as
do educador, colegas, livros etc. Isso é mais do que interagir com os estudantes, é
dialogar com suas maneiras de ver o mundo. Para implementar essa perspectiva
dialégica nos diferentes espacos de aprendizagem, € necessario também
contemplar a visdo de mundo implicita na linguagem cotidiana e nos contextos

sociais e tecnolégicos em que a ciéncia se materializa.

Do mesmo modo, na perspectiva da dialogia, a aula expositiva tem sido alvo de
criticas por parte daqueles que defendem a renovacao pedagdgica. No entanto, ela
pode possibilitar a discussao de ideias com clareza e o desenvolvimento da reflexao
sobre determinado tema numa dimenséao dialégica, desde que atenda a critérios
como: a contextualizacdo no tempo e espaco do tema a ser tratado; as implicagdes
do tema para a realidade atual vivenciada pelo estudante e sua comunidade; e
sua contribuicdo para o processo de sistematizacdo das informacdes. Essa
ideia também se aplica a atividade experimental, que pode, dessa maneira, ser
caracterizada como um didlogo entre teoria e pratica.

Da mesma forma, o trabalho em grupo, na perspectiva de uma educagao critica
e criativa, ndo pode ser utilizado desvinculado dos fundamentos de educacao. O
educador precisa definir objetivos claros para que ele ndo se resuma em mais uma
tarefa de estudantes reunidos sem saber o que se pretende atingir com a atividade
proposta. Como recurso metodoldgico, deve contribuir para que os estudantes
exercitem atitudes e valores no trabalho coletivo, desenvolvam a capacidade de
resolver problemas com criatividade e construam a sua autonomia. Desse modo,
diante das diversas modalidades de estratégias de ensino, cabe ao educador optar
por aquelas que melhor atendam a seus propositos.

Para assegurar uma pratica docente coerente e consciente, € necessaria a reflexao
do educador sobre o significado social e historico de sua pratica, com suas op¢des
didaticas e referenciais (SILVA, 1997).

E importante ter em mente que o conhecimento nunca é um fim em si mesmo, mas
um meio para que os estudantes compreendam que aprender ndo € reproduzir
verdades alheias, mas olhar para o0 mundo a partir de lentes mais ampliadas.
Somente dessa forma sera possivel formar cidadaos criticos e capacitados para
serem agentes transformadores de sua prépria vida e da realidade que os cerca.

12.8 Conceitos estruturadores da area Ciéncias da Natureza e
sua interface com as dimensoes formadoras

Os conceitos estruturadores representam o “pensamento” de uma area de
conhecimento, sendo, por isso, em pequeno numero, generalizantes, abertos,
capazes de relacionar varios contetudos e disciplinas. Eles sdo os pilares que
norteiam as discussdes da area, propiciando a interface com as dimensdes
formadoras - Corporeidade, Territorialidade, Memoaria e Trabalho - e promovendo a
construcéo de uma rede conceitual desejada.
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Como se pode observar no quadro, um conceito se relaciona com uma ou mais
dimensdes formadoras, ndo sendo obrigatorio que apresente interfaces com todas elas.

Os conceitos estruturadores da area Ciéncias da Natureza aqui apresentados foram
sugeridos pelos educadores da EJA nos encontros de formacéao.

DIMENSAO FORMADORA CONCEITOS ESTRUTURADORES
1 Corporeidade Transformacao, ciclo, diversidade, metabolismo.
2 Territorialidade Transformacao/conservagao; diversidade, adaptagao.
3 Trabalho Transformagao/tecnologia; sustentabilidade; diversidade, energia.
4 Meméria Transformagéo/evolugdo; identidade/conservagéo, ciclo.

Quadro 12: Relagéo de conceitos estruturadores de Ciéncias da Natureza para cada uma das
dimensdes formadoras

TRANSFORMACAO

)‘TRANSFORQAAQAO

[
Corporeidade ,/ \ Memoria

Trabalho Territorialidade

O conceito TRANSFORMAGCAO, presente em todas as dimensdes, é essencial
para explicar a dimensdo Corporeidade em seus mais variados aspectos e
contextos, ao tratar de unidade sistémica que passa por mudangas fisiologicas e
comportamentais ao longo da vida, e em suas relagbes com o espago que ocupa,
ao tratar de um corpo que fala afetiva, biolégica e culturalmente.

Esse mesmo conceito relacionado a dimensao Trabalho remete ao uso e
compreensao da tecnologia e seu impacto sobre a sociedade tanto no que diz respeito
ao funcionamento de objetos, compreendendo leis fisicas e quimicas, quanto na sua
aplicacéo para aumento do conforto e da qualidade de vida da populacao.

Na Territorialidade, ele se relaciona com a ideia de Conservacao tanto dos seres vivos
em geral quanto dos mais diversos ambientes e dos materiais presentes no meio.

Nos estudos que abordam a dimensdo Memoria, evidenciam-se os aspectos da
transformacao das espécies no decorrer do tempo, relacionados a evolugao e
transmissao de caracteristicas de diferentes espécies para geragdes futuras.

CICLO

CICLO

.

L

Corporeidade Memoria

O conceito estruturador CICLO relaciona-se diretamente com Corporeidade,
uma vez que se refere as diferentes fases de vida de um ser humano - crianga,
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jovem, adulto e idoso - marcadas pela interagao entre as caracteristicas bioldgicas/
genéticas desse corpo e de fatores culturais, evolutivos e ambientais.

Quando mencionado no contexto de Memoria, o conceito CICLO foi selecionado
para ilustrar a l6gica de producdo de descendentes férteis semelhantes aos
originais (reproducédo) e de repasse das préprias caracteristicas a outras
geracdes (hereditariedade). Além disso, 0 movimento repetitivo dos astros e
sua influéncia reciproca garantem a intercalagdo de eventos ciclicos como dia
e noite e estagdes do ano.

DIVERSIDADE

DIVERSIDADE

y ]

Corporeidade Trabalho
Territorialidade

O conceito DIVERSIDADE, em Corporeidade, esta associado a variabilidade
genética e a interferéncia de fatores culturais e ambientais que explicam a
individualidade de cada um dos seres humanos. Esse conceito esta relacionado com
a dimensao Territorialidade ao considerar que as diferentes interagdes ambientes/
seres vivos podem promover diferengas entre cada um desses elementos e vice-
versa. E preciso mencionar que o homem faz parte desse processo, reconhecendo
que ele influencia diretamente a diversidade tanto dos ambientes como das espécies
e dos materiais. No contexto da dimenséo Trabalho, a diversidade reconhece que
h& diferentes materiais na natureza, com propriedades e origens variadas, além
de muitas formas de transformacdo no mundo do trabalho. Discute-se também a
reducdo acelerada dos recursos naturais, causada pela sua retirada excessiva ou
pela poluigdo sobre aqueles que ainda estao disponiveis.

METABOLISMO

I\/IETABE)LISI\/IO

Corporeidade

O conceito de METABOLISMO, em Corporeidade, refere-se a um conjunto de
processos quimicos que garante a atividade vital do ser humano e dos demais seres
vivos. O metabolismo, além de permitir a quebra de moléculas (que constituem as
substancias), liberando energia para as atividades celulares, relaciona-se também
com a producdo de novas substancias. Esse conceito amplia a compreensao de
que o corpo humano é um sistema integrado que sofre influéncias do meio externo.
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SUSTENTABILIDADE

SUSTENT&BILIDADE

Trabalho

O conceito de SUSTENTABILIDADE €é muito amplo devido a suas diferentes
aplicabilidades. No entanto, aqui, ele esta relacionado com a dimenséo Trabalho,
ao promover uma discussao sobre a insergao e utilizagao de inovagdes tecnoldgicas
- equipamentos e processos - nas atividades produtivas e de comercializacao e na
garantia da utilizagao eficiente de recursos materiais e energéticos.

ENERGIA

ENEBGIA

Trabalho

O conceito de energia, em relagdo a dimensao Trabalho, considera que a ampliacao
do uso de computadores e de aparelhos eletrénicos nas atividades produtivas, de
comercializacéo e, inclusive, domésticas tem aumentado a demanda por ENERGIA.
Dependendo da disponibilidade de recursos naturais (disponibilidade de agua, vento,
entre outros) em uma regido e de outros fatores (eficiéncia energética, impacto
ambiental, risco de contaminacéo), adota-se uma das formas de transformacéo
de energia disponivel (edlica, hidraulica, térmica, radioativa, solar e outras). Além
disso, € preciso trazer a tona a ideia de trabalho como transformacao de energia
existente na natureza em energia util para as atividades humanas (ENCCEJA,
Ensino Fundamental - Livro do Estudante, 2006).

IDENTIDADE / CONSERVACAO

IDENT’IDADE

l

Memoria

O conceito estruturador IDENTIDADE, na dimensdo Memoéria, considera o
organismo (animal, planta, bactéria) resultante de mudancas ao longo da historia
geoldgica e ecoldgica da Terra. Os registros dessas mudancas se fazem presentes
desde a organizagao molecular dos organismos, sua fisiologia, forma de reprodugéo,
interagao, entre outros, o que os torna diferentes das estruturas inanimadas. A
favor do conceito identidade com énfase em conservacdo, pode-se evidenciar
a manutencado de genomas (material genético) da espécie ao longo do tempo,
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garantida pela reproducdo, e a preservacdao da biodiversidade nos ambientes
naturais (CBC Biologia, SEE-MG, 2007).

ADAPTACAO

ADAPTAGAO

Territorialidade

O conceito ADAPTACAO, no que tange a territorialidade, considera que
determinadas espécies de seres vivos sdo encontradas em determinados
ambientes que apresentam caracteristicas e condi¢des especificas, favoraveis ou
nao. Os seres vivos apresentam estruturas e fungdes ajustadas ao longo do tempo
pelo processo de selecao natural, que, por sua vez, é decorrente de fatores fisico-
quimico-bioldgicos desses ambientes.

E importante entender que ndo é o ambiente que provoca mudangas nos seres
vivos para torna-los mais aptos a ele, mas seleciona aqueles individuos mais bem
adaptados as suas condigdes ambientais. Além disso, ressalte-se que a adaptacao
tem relagdo com o fato de determinadas espécies apresentarem caracteristicas
gue lhes conferem vantagem competitiva em relagcéo a outras espécies, e ndo com
a logica de progresso, crescimento, multiplicacdo ou melhoramento (CBC Biologia
- SEE-MG, 2007).

12.9 Conceitos estruturadores e seus significados para o ensino de
Ciéncias da Natureza para a EJA

O Quadro 13 apresenta os verbetes para cada conceito estruturador de Ciéncias
Naturais, em cada dimensé&o formadora.
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1.1 Transformagé&o

O conhecimento do corpo individual e Unico € interpretado como um sistema integrado
que interage com o ambiente fisico-quimico e que reflete a histéria do individuo nas
diferentes etapas de sua vida. Esse corpo apresenta caracteristicas passiveis de
transformagdes biocomportamentais, decorrentes de alteragdo bioldgica, social,
ambiental, afetiva e cultural.

1.2 Ciclo

Aexisténcia continua dos diferentes ciclos na natureza comprova quanto eles contribuem
para a manutengao dos sistemas organicos (bioldgicos fisicos e quimicos). Ciclo é visto
como fases da vida ou sucessdes de acontecimentos que mantém a auto-organizagéo
do corpo humano no meio em que se vive. O corpo humano integrado perpetua-se por
meio da reproducéo e se modifica no tempo em fungéo do processo evolutivo.

1.3 Diversidade

As alteracbes ambientais associadas a variabilidade genética e adaptacdo sé&o
determinantes na singularidade e na histéria de vida de cada individuo e, a0 mesmo
tempo, carregam todas as caracteristicas comuns da espécie humana.

Os corpos diversos refletem a pluralidade cultural, étnica e de género numa sociedade
diversificada como a brasileira.

1.4 Metabolismo

Metabolismo tratado sob o olhar ecoldgico e evolutivo € um conceito de extrema
importancia no ensino de Ciéncias. Conhecer o metabolismo dos organismos, dos
menos complexos aos mais complexos, ajuda a entender como os seres vivos interagem
com o ambiente. Metabolismo é um conjunto de processos sujeitos a interferéncias
do meio que garante atividade vital do homem como obtengdo, transformacéo e
distribuicdo de energia; respiracédo; equilibrio de agua e sais; remogéo de produtos
finais do metabolismo; e continuidade da espécie.

2 TERRITORIALIDADE

2.1 Transformagéao / Conservagao

As relagdes entre os seres vivos e o ambiente fisico-quimico constituem um processo
continuo de transformacdes e também de conservacdo do meio. A dinamicidade do
ambiente é resultado de retirada e também de reposicdo de materiais de volta para
ele. Essa ciclagem de materiais comporta implicacdes bioldgicas, fisicas e quimicas.
Por outro lado, quando o volume e a intensidade das modificagdes impossibilitam que
essa dinamicidade seja restabelecida em situagdes de exploragéo indiscriminada e
predatdria, ocorre a degradacéo ambiental.

2.2 Diversidade

As propriedades fisico-quimicas interferem e/ou mantém a diversidade e a distribuicdo
dos organismos, nos mais diversos ambientes. Os seres humanos modificam o
ambiente ao exercer desde os mais simples habitos pessoais cotidianos até as
atividades econdmicas e industriais. A intensificagdo dos desequilibrios ambientais
pela intervencdo humana tem reduzido a diversidade dos seres e dos ambientes,
ameagcando a sobrevivéncia da vida no planeta.

2.3 Adaptacédo

A ocupagéo dos organismos nos mais diversos ambientes ndo ocorre ao acaso. Essa
ocupagéao deve-se a capacidade dos organismos sobreviverem e se reproduzirem em
determinado ambiente, submetidos a selecao natural.
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DIMENSAO
FORMADORA

CONCEITO ESTRUTURADOR/ VERBETE

3 TRABALHO

3.1 Transformagcéao / tecnologia

A incorporacédo das novas tecnologias ao cotidiano do trabalho extingue ou modifica
atividades, afetando diretamente as profissdes, que, por sua vez, sofrem transformacdes
nos procedimentos e métodos praticados ou nas ferramentas e equipamentos utilizados.
A compreensao dos fundamentos cientificos de producao, funcionamento e aplicagéo
das novas tecnologias permite prever melhorias e riscos para a vida e diferenciar usos
corretos e Uteis daqueles prejudiciais ao equilibrio da natureza.

3.2 Sustentabilidade

A nocao de sustentabilidade implica uma inter-relacéo necessaria entre justica social,
qualidade de vida, equilibrio ambiental e necessidade de desenvolvimento.

A preocupacdo com o desenvolvimento sustentavel representa a possibilidade de
garantir mudangas sociopoliticas que ndo comprometam os sistemas ecolégicos
e sociais que sustentam as comunidades. Isso implica a necessidade de multiplicar
as praticas sociais baseadas no fortalecimento do direito ao acesso a informagéo e a
educacgdo ambiental em uma perspectiva integradora.

3.3 Diversidade

Ao exercer atividades que culminem em ganhos econdmicos, o homem altera o
ambiente, reduzindo a disponibilidade de materiais e produzindo intensamente residuos
sem a sua gestdo. E necessario repensar mudancas de atitudes e fazer uma gestéo
sustentavel dos recursos, para garantir harmonia com o meio ambiente, preservando
sua diversidade de materiais e biomas.

3.4 Energia

As diversas formas de energia - edlica, hidraulica, térmica, solar e nuclear - e suas
disponibilidades para a populacdo implicam a melhoria da qualidade de vida, a
sua utilizagdo no setor industrial e na movimentagdo da economia de um pais. A
compreensao das leis de transformacgdo de energia em diferentes sistemas favorece
a mudanca de habitos de consumo em espacos urbanos e rurais, a procura por
fontes limpas de energia e o desenvolvimento do consumo consciente nas atividades
domésticas e ambientes de trabalho.

4 MEMORIA

4.1 Transformacgéo / evolucéo

Por muito tempo, o homem compreendeu os fenémenos naturais por meio de
explicagbes miticas, de senso comum, filosoficas e cientificas. Esses modos de
interpretacdo e compreensédo sobre a origem do universo, da Terra e dos seres vivos
alteraram-se ao longo da histéria da humanidade por meio de explicagdes e evidéncias
cientificas. Os seres vivos atuais ndo sdo aqueles do passado, conforme comprovam
os fosseis ou outros vestigios de formas de vida.

4.2 ldentidade / conservacéo

Todas as atividades vitais ocorrem no interior das células e sdo controladas por
um programa genético que identifica os sistemas vivos e os distingue dos sistemas
inanimados. A singularidade garante a diversidade. Cada individuo sexualmente
reproduzivel é diferente ndo apenas porque é geneticamente Unico, mas também
porque é diferente em virtude da idade e do sexo e porque tem acumulado diferentes
informagdes ao longo do tempo.

4.3 Ciclo

A histéria da vida de cada um de nds e de nossos familiares relacionada com os
mecanismos de reprodugéo e de hereditariedade, bem como as mudancas fisicas e
emocionais ilustram a ideia de ciclo como sucesséo de varios acontecimentos que se
repetem. Do mesmo modo, diferentes fendmenos ciclicos como dia e noite, estacdes
do ano, climas e eclipses, movimentos da Terra e da Lua precisam ser entendidos de
modo relacionado.

Quadro 13: Relacdo de verbetes para cada conceito estruturador de Ciéncias da Natureza
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12.10 Matriz das proposicoes da area Ciéncias da Natureza

A matriz das Proposi¢des Curriculares para a area das Ciéncias da Natureza
também é resultado dos encontros com os educadores da Educacgao de Jovens e
Adultos da Rede Municipal de Belo Horizonte, em todas as regionais, quando se
discutiram as concepcodes das Proposig¢des Curriculares da EJA e as linhas gerais
de cada area de conhecimento. A0 mesmo tempo, nesses encontros procurou-se
construir coletiva e colaborativamente as interlocugdes entre areas de conhecimento
e as dimensoes formadoras da vida adulta, elencando capacidades e habilidades
a serem mobilizadas para a formacéo do estudante dessa modalidade de ensino.

Amatriz de Ciéncias da Natureza procurou contemplar a interlocucéo das disciplinas
que compdem essa grande area do conhecimento em um quadro no qual se
apresentam as dimensdes formadoras da vida adulta, os conceitos estruturadores,
as capacidades/habilidades e sugestbes de conteudos.

Para selecionar os elementos descritos acima, considerou-se o sujeito da Educacao
de Jovens e Adultos e a sua realidade social a partir dos féruns e discussdes com
os educadores e demais envolvidos com EJA.

Os quadros de 3 a 6, Ultima se¢do deste documento, apresentam a MATRIZ
CURRICULAR, organizada por dimensdes formadoras, com seus conceitos
estruturadores e respectivas capacidades. Para cada capacidade, sdo apresentadas
sugestbes de contetdos. E importante reiterar que o educador, com seus pares,
pode lan¢car m&o de seu poder de decisdo para fazer escolhas de contetdos, inovar
e fazer ajustes quando da elaboracao do seu planejamento pedagdgico. Do mesmo
modo, é desejavel que, em diferentes momentos do curso, seja possivel retomar as
capacidades que precisam ser retrabalhadas, reforcadas ou mesmo desenvolvidas,
com a intengao de sanar as dificuldades dos estudantes.

..........................................
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DIMENSAO
FORMA-
DORA

CONCEITOS
ESTRUTURA-
DORES

CAPACIDADES

CONTEUDOS SUGERIDOS

1 CORPOREIDADE

1.1 Transformacéo

1.1.1 Compreender o significado de
salde em seus varios aspectos.
1.1.2 Apropriar dos direitos e deve-
res do cidaddo em relagdo ao lazer e
a promocéao de saude, conhecendo
as formas de reivindicéa-los.

1.1.3 Apropriar de conhecimentos
sobre o funcionamento e necessida-
des basicas do

corpo humano, entendendo-o como
um sistema integrado.

1.1.4 Identificar a coordenagado das
fungdes do organismo humano.
11.5 Reconhecer situagbes de
ameagas a saude humana.

1.1.6 Identificar o papel dos hormo-
nios na vida dos individuos e como
atuam.

» A saude como bem-estar fisico mental e social,
suas determinantes e condicionantes (alimenta-
¢do, moradia, saneamento, meio ambiente, ren-
da, trabalho, educacdo, transporte, lazer etc.).

» Saude individual e coletiva: responsabilidade de
cada um.
*Saudedotrabalhador(leiseprogramasexistentes).
* Programas do Ministério da Saude direcionados
para diferentes publicos e doencas.

» Digestao: o processamento dos alimentos e a
absorcao de nutrientes; necessidades diarias de
alimentos; dieta balanceada.

* Conteudo caldrico dos alimentos: calorias e
peso corporeo, disturbios alimentares (obesidade,
anorexia, bulimia).

* Respiragdo: os movimentos respiratorios e as
trocas gasosas, distUrbios do sistema respiratorio.
« Circulagdo sistémica e circulagdo pulmonar: o
sangue e suas fungdes, disturbios do sistema
circulatério (doengas coronarianas e formas de
prevencao).

* Excrecgao: a estrutura do sistema urinario e a
produgéo de urina.

* O papel do esqueleto: como sdo e como
funcionam as articulagdes (osteoporose).

*» A relagdo musculo / ossos e a movimentagao do
corpo (dietas para atletas, anabolizantes).

* A estrutura da pele e suas principais fungdes (o
uso de protetor solar).

* O olho humano e a propagacgéo retilinea da luz,
defeitos da viséo/ lentes de corregéo.

» Ouvido humano e a propagagéao dos sons.

+ Sistema nervoso: Sinapse de neurdnios
(importancia das substancias quimicas -
neurotransmissores e da transmissao elétrica).

Nocgdes de isolamento e condugdo elétrica.
. Doengas da senilidade e afins
(acidente vascular cerebral - derrames,
mal de Alzheimer e de Parkinson).

* O perigo do fumo e do alcool, as drogas

permitidas por lei (enfisema, cancer e cirrose).

* Modo de agdo das drogas psicoativas

(depressoras excitantes do sistema nervoso,

alucinégenos e uso de energéticos por via oral).

*Programas de reabilitagdo. Importancia

do autoconhecimento para a prevencdo do

desenvolvimento de vicios.

« Sistema endocrino:

¢ Principais hormonios e suas fungdes.

e Puberdade x menopausa e andropausa: as mu-
dangas fisicas, emocionais e hormonais relacio-
nadas ao ciclo do amadurecimento sexual.

Quadro 14: Matriz curricular de Ciéncias da Natureza para a Dimensao Formadora Corporeidade
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DIMENSAO | CONCEITOS
FORMA- ESTRUTU- CAPACIDADES CONTEUDOS SUGERIDOS
DORA RADORES
» Sexualidade, afetividade, reprodu¢cao humana e
salde reprodutiva: os métodos anticoncepcionais,
a gravidez na adolescéncia e em idade avangada
(riscos).
» Reposi¢édo hormonal.
« Doencas relacionadas a reproducgao:
infertilidade/tratamentos.
* Orientagdo sexual. Autoestima, afetividade. O
problema do preconceito.
» Vida sexual saudavel nas diferentes etapas da
vida.
« Estratégias reprodutivas dos seres vivos: corte
1.2.1 Compreender a reproducao :escasa(ljam?nto. d d
como fungéo organica e sexualidade | Fcaeg:]?zaug%aooesxeizl:r?a Z ?n?:':sne;ua a.
e afetividade como caracteristicas ) . Lo
humanas. . Desenvol_wm_ento de oviparos e viviparos.
1.2.2 Compreender os mecanismos * Anatomia |nter'na e e).(te'rna dos sistemas
o de reproducgéo sexuada e assexuada reprodutor masculino e fem|n|n_o. Lo =
B dos Seres vivos. * Doengas sexualmente transmissiveis: prevencao
6 1.2.3 Reconhecer os agravos a € tratamento. . .
A * Os ectoparasitas e os endoparasitas.
N saide cassadoz_pelo mau ;SO dos | | Virus: caracteristicas gerais, formas de
I recurs.to’s' 0am lente e as doencas transmissdo e medidas de prevencdo das
E.azrif' arlall?ser:(?rllsr;];:gg:uns. que a doengas,n_ﬁais frequente§ d_a regiéo. _
decomposicio permite ciclar os . Bacterlgs: ) caracterl.stlcas gerais, ~formas
L nutrientes na natureza, oriundos dos de transmls_sao_ € _me(_ildas de Prevencao das
Q corpos de todos 0s organismos. doencas mais significativas na regido.
» Doencgas causadas por protozoarios: amebiase;
< leishmaniose, doenca de chagas e malaria.
9 » Epidemias recorrentes e pandemias.
11| * Verminoses (esquistossomose; teniase e
Y cisticercose; ascaridiase; amareldo; filariose e
O bicho geografico) e as medidas preventivas para
aquelas mais comuns na regiéo.
o » Papel das bactérias e fungos como agentes
@ decompositores (diversidade e ciclos dos
O materiais, transformagdes quimicas e fisicas do
Q ambiente, reagbes quimicas).
— * Recomposicao dos nutrientes do solo e da agua.
» Aimportancia da diversidade para a preservagao
1) da espécie.
'% 1.31 Avaliar o modelo da imagem » Maleficios c~ausad93 pela propaganda na d_efesa
S corporal veiculado pela midia de um padrgo_ estético e corporal (obesldac_ie,
D baseado no padrao Gnico estético e anorexia, bulimia, mortes decorrentes de cirurgias
- | plasticas).
g 1;03rp20ra 'Reconhecer a grande * Respeito a diversidade de género, de etnia e
5 q'ua;ntidade e organismos existentes ge orientacdo sexual que promove a diversidade
umana.
™ na natureza. * A permanéncia e a continuidade desses
A organismos sujeitos a fatores genéticos e
ambientais.
o
=
w 141 Reconhecer o metabolismo | ° Fungdes do organismo: obtengao, transformacgao
= como um conjunto de reagbes .eslsm.bu";.ao de energia.
'% quimicas que ocorrem no interior | E:jﬁ;g?%ag'e 4gua e sais
*G-J‘ de uma célula ou de um organismo | R = S .
~ . emocao de produtos finais do metabolismo.
= para a manutengao da vida. » Continuidade da espécie.
<
—
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DIMENSAO
FORMA-
DORA

CONCEITOS
ESTRUTU-
RADORES

CAPACIDADES

CONTEUDOS SUGERIDOS

2 TERRITORIALIDADE

2.1 Transformacédo com énfase em Conservacao

211 Observar e compreender
0s processos dindmicos de
transformag®oes fisicas do territério.
2.1.2 Reconhecer e caracterizar 0s
ambientes naturais.

2.1.3 Reconhecer os diferentes
ecossistemas presentes no seu
territorio.

2.1.4 Reconhecer a importancia
dos seres fotossintetizantes na
transformacdo da energia solar e
manutencao da vida no planeta.

« A dindmica da Terra (terremotos, maremotos,
tsunamis, ciclones, vulcanismo).

» Rochas e solos (formagéao, constituicao, erosao).
« Sucessao ecoldgica.
»Osseresvivos e os fatores ndo vivos do ambiente.
« Ciclo hidrolégico no planeta (estados fisicos
da matéria, a 4gua como solvente universal).
* Formagéao de solos e produgédo de alimentos.
Métodos de aeracdo do solo - importancia para
as raizes e microrganismos do solo. Adubacao
com matéria orgénica ou insumos quimicos.
(Formagao do humus, transformagdes quimicas).
» Produtos de transformagado da madeira: carvéo,
produgéo de fibras de celulose e papel.

« Consequéncias ambientais do desmatamento
indiscriminado.

» Importancia da reciclagem do papel.

« Tecnologia da cana de agucar: agucar e alcool.
* A ocupagéao desordenada dos espagos urbanos
e suas consequéncias.

« O uso sustentavel dos recursos naturais.

» Caracteristicas fisicas, da fauna e flora dos
diferentes ecossistemas.

» Transformagdes dos ecossistemas em
decorréncia da presenca de fendmenos naturais.
*Caracteristicas dos seres fotossintetizantes -
captagéo e transformacao da energia solar.

» Fotossintese (fatores que influenciam no
processo, importancia dos espectros luminosos,
importéancia para a planta e o ambiente).

« Niveis troficos na piramide de energia (cadeia e
teia alimentar, quimica e fisica - conservagéao da
energia nas transformacgoes, lei de conservacao
da matéria).

2.2 Adaptagao

2.2.1 Relacionar as caracteristicas
morfofisiolégicas dos seres vivos
com seu processo adaptativo.

*Diversidade,evolugaodosseresvivoseoprocesso
adaptativo (caracteristicas e comportamentos
especificos das espécies que garantem a sua
reprodugdo mesmo em condi¢cdes adversas).
« Caracteristicas fisicas e quimicas dos ambientes
(temperatura, umidade, preservacgéo).

Quadro 15: Matriz curricular de Ciéncias da Natureza para a Dimenséo Formadora
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2.31 Reconhecer a importancia
da diversidade dos seres vivos
para a dinamica do territério.
2.3.2 Reconhecer e respeitar a
diversidade e singularidade de
etnias dentro da sua prépria espécie.

» Impacto fisico-quimico em uma regido com
a presenca de diferentes populagcdes de
seres vivos (tipos de poluigdo e sua influéncia
no ambiente, acidez, formacdo de filmes
sobre a agua, impacto sobre os seres vivos).
* Interagdes intra e interespecifica e sua
importancia no ambiente.

*Habitat e nicho ecoldgico.

» Evolugdo da espécie humana e sua migragéo.
* Caracteristicas da espécie humana como uma
espécie gque vive em sociedade.

» Contribuicdo das diferentes etnias para a
manutencdo da espécie em cada territério, com
énfase na constituicdo da populagdo brasileira
(importancia das caracteristicas fisicas para
a adaptacdo humana aos diversos ambientes,
etnias constituintes da populacédo brasileira,
migragdes mais recentes para o Brasil).

(]
©
o]
S
2]
S
(O]
2
(]
™
N
EO
s 'S
[SIN]
o >
® o
ISy
T
£ o
St
%m
(]
= g
<t 4
- C
AN @

2.41 Observar e compreender
0s processos dinamicos de
transformagoes fisicas do territério.

* A dindmica da Terra (terremotos, maremotos,
tsunamis, ciclones, vulcanismo e tectonismo).

* Rochas e solos (formagéo, constituigao, erosao).
» Sucessao ecoldgica

Quadro 15: Matriz curricular de Ciéncias da Natureza para a Dimens&o Formadora
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DIMENSAO | CONCEITOS
FORMA- ESTRUTU- CAPACIDADES CONTEUDOS SUGERIDOS
DORA RADORES
* Produtos obtidos pelo ser humano a partir de
outros seres vivos (na producdo de alimentos,
bebidas e medicamentos).
* Recomposicdo da fertilidade do solo (uso de
adubos, fertilizantes naturais e industrializados).
* Recuperagédo de ambientes (aquaticos, aéreos
e terrestres degradados, visando ao retorno da
diversidade da vida).
3.11 Avaliar a importdncia da |+ Uso de aquecimento solar (economia de
© producdo de tecnologias e de | energia); uso de proteses (na estética e saude),
‘60 seu uso como meio para suprir | radiografias, mamografias, ressonancia
° as necessidades humanas, | magnética, computadores; produgao de biodiesel,
S evidenciando beneficios & vida e ao | entre outros.
2 ambiente. * Emprego de poluentes quimicos do ambiente e
- 3.1.2 Avaliar prejuizos decorrentes | seus efeitos no organismo humano (monéxido de
0 dos avangos tecnoldgicos no | carbono, ozénio, metais pesados).
ambiente e na saude. « Alimentos contaminados com agrotoxicos.
» Doencgas causadas pelos poluentes do ar, das
aguas e do solo.
» Consumo e descarte de aparelhos eletrénicos e
eletrodomésticos.
« Efeitos biologicos das radiagées.
* Queima de madeira e de combustiveis fosseis.
* Uso indiscriminado de proteses pelo ser
humano.
E * Modos de produgdo e deposi¢cao do lixo nas
< cidades e o impacto sobre o solo e aguas
m 3.21 Reconhecer que toda subterraneas. . .
O » Consumo de produtos quimicos e seu impacto
atividade humana produz .
< . ambiental.
residuos que podem desencadear ~ N . o
(e L . . » Redugao de emissao de residuos téxicos.
prejuizos diversos no Pais, na =
= sua cidade e em sua comunidade. | ° Redug¢é&o no consumo de produtos em geral.
" | = Reciclagem de materiais.
(90 3.2.2 Reconhecer que 0 uso =
. .~ | » Conservagao.
comedido dos recursos naturais . . e
L . * Producdo de energia elétrica: impactos
minimiza danos aos sistemas de . : o
< . ambientais e sustentabilidade.
sustentacdo da vida, mantendo-os o . .
. e - » Doencas crbnicas desenvolvidas pela poluicao
o disponiveis para geracdes futuras. :
o . ~ .| do ar (bronquite e asma).
< 3.2.3 Relacionar a ocorréncia : . .
o ) » Outras doengas contagiosas veiculadas também
= de determinadas doengas com a - S .
3 = pelo ar (gripe, tuberculose, meningite bacteriana).
< ocupacao desordenada dos espagos . .
P = B » Outras doencgas veiculadas pela agua e solo
c urbanos e degradacdo ambiental. | .. ) . ; .
o} - (tifo, disenteria leptospirose, verminose, entre
= 3.2.4 Identificar o papel do Estado outras)
3 e da sociedade na efetivacdo dos : . .
n L ) X .~ | *Programas de saude, de moradia, de saneamento
~ direitos dos cidadaos. (organizagéo | , , . = PR .
X bésico e de educagdo: caracterizagdo qualitativa

do Estado e as politicas publicas).
3.2.5 Distinguir a medicina cientifica
da medicina popular, tendo nogdes
da préatica médica e do atendimento
das camadas populares com
praticas alternativas da salde.
3.2.6 Valorizar atitudes individuais
e coletivas que contribuam para a
preservacdo do meio ambiente e
bem-estar das pessoas.

dos principais poluentes quimicos do ar, da agua
e do solo e seus efeitos sobre a saude.

» Caracterizacdo, prevengdo e tratamento de
doencas transmitidas pela agua, ar e solo.

» Aimportancia do saneamento basico: tratamento
da agua e do esgoto, entre outros.

» Doenga e sua cura, os modelos terapéuticos
(alopaticos homeopaticos).

» Saude individual e coletiva: a responsabilidade
de cada um (higiene pessoal, descanso, lazer,
seguranca doméstica e no trabalho, primeiros
SOCOrros, entre outros).

Quadro 16: Matriz curricular de Ciéncias da Natureza para a Dimensdo Formadora Trabalho
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3 TRABALHO

3.3 Diversidade

3.3.1 Reconhecer a diversidade de
materiais e suas transformagdes nos
diferentes produtos do cotidiano.
3.3.2 Identificar a origem, as
semelhancas e as diferencas
nos materiais que compdem os
produtos naturais e industrializados,
de origem vegetal ou animal.
3.3.3 Reconhecer a importancia da
energia e de suas transformagdes
paraamanutencaodavidanoplaneta.
3.3.4 Reconhecer a importancia
dos seres fotossintetizantes na
transformac@o da energia solar e
manutencao da vida no planeta.

* Propriedades caracteristicas dos materiais
como cor, dureza, brilho, permeabilidade e suas
utilizagbes no cotidiano e no sistema produtivo -
minerais, rochasesolo (ligasmetélicas, ceramicas,
vidro, cimento, cal, ouro, prata), entre outros.
» Composigdo quimica de produtos de limpeza;
produtos alimenticios e cosméticos.

* Leitura e interpretagdo de informagdes contidas
em rétulos e embalagens.

* Fontes diversas de energia associando-as ao seu
uso (eletricidade nas casas, nas induUstrias, nas
usinas, nos hospitais, nos meios de transporte,
como forma de energia nuclear, combustiveis,
entre outras).

*Caracteristicas dos seres fotossintetizantes.
» Captacéo e transformagdo da energia solar no
planeta.

*Fotossintese.

* Niveis tréficos na piramide de energia.

Quadro 16: Matriz curricular de Ciéncias da Natureza para a Dimens&o Formadora Trabalho (Cont.)

411 Entender a dindmica da Terra
como planeta do Sistema Solar.

» Relagéo entre fendmenos ciclicos comoodiae a
noite e os movimentos da Terra (diferentes fusos
horarios), estagdes do ano e variagdes climaticas,
rotacdo da terra, diferentes intensidades de

iluminagdo solar, eclipses, identificagdo dos
pontos cardeais (nogdes de fisica: cinética -
movimento, forca, aceleragéo, inércia).

» Horario de veréo: seu significado e impacto na
conservacao de energia e saude.

Gerais.

g o 4.1.2 Reconhecer a existéncia da . - R =
‘O 5 forca gravitacional . F_orga gravitacional as§00|ada a at_ragao entre
-G 413 Com reende.r ue a meméria objetos na Terra e no Universo, relacionando-a a
E o géﬁética Ze qualqger organismo suas massas e respectivas distancias (nogdes de
< Vivo esta expressa em seus genes e fisica: agdo e reagao, referenmg[). . .
2 cada organismo é responsavel pela | ° Pesquisa de viagens espaciais ja realizadas,
< manuter? 50 de sua esp cie P equipamentos utilizados, tempos de viagem e
¢ p ’ conhecimento propiciados por elas (histéria da
ciéncia, quimica - materiais, reagdes quimicas).
* Uso do DNA em testes de paternidade,
parentescos sanguineos e consanguineos.
» Melhoramento genético.
» Clonagem e transgénicos.
* Reprodugao humana.
E
8 o *Hipdtesessobreaorigemdavidaeavidaprimitiva.
o E o] 421 Conhecer o avel do|” Teorias de Lamarck e de Darwin (selegcdo
QO o papet e adaptacdo dos seres vivos na natureza).
T 0 g ambiente no processo evolutivo. ~ .
© o > 422 Conhecer os registros e * As transformagdes dos seres vivos ao longo do
© — o
s % () evidéncias da evolugdo bioldgica te”?""'. .
C w0 dos seres Vivos * Fosseis (registros do passado).
O C C ' « Extincdo de espécies como o0s grandes
o @ 8 mamiferos que habitaram a regido de Minas
N
<

Quadro 17: Matriz curricular de Ciéncias da Natureza para a Dimensédo Formadora Meméria

PP PP I ISP IS IEIIIIVIPIOIPIIIIIIIYTS




Proposicdes Curriculares para a Educacéo de Jovens e Adultos

..........................................

Referéncias

ARROYO, Miguel Gonzalez. Educacao de Jovens - Adultos; um campo de direitos e de
responsabilidade publica. In: SOARES, Leéncio; GIOVANETTI, Maria Amélia; GOMES,
Nela Lino (Orgs.). Didlogos na educacgéo de jovens e adultos. Belo Horizonte: Auténtica,
2005, p. 19-50.

. Educacéo de jovens - adultos em tempos de exclusgdo. Construcdo coletiva:
contribuicdo de jovens e adultos. Brasilia: UNESCO, MEC, RAAB, 2005.

AUSUBEL, D. et al. Psicologia educacional. Interamericana, 1978.

BELO HORIZONTE. Secretaria Municipal de Educagéo. Camara de Politica Pedagdgica.
Parecer n° 093/02. Regulamentacao da Educacdo de Jovens e Adultos nas Escolas
Municipais de Belo Horizonte. Aprovado em 7 nov. 2002.

BELO HORIZONTE. Secretaria Municipal de Educacdo. Dimensdes formadoras na
Educacéao de Jovens e Adultos: construindo proposi¢des curriculares. Belo Horizonte, 2011.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretdria de Educacdo. Parametros curriculares
nacionais para o ensino fundamental. Brasilia: MEC-SEF, 1995.

BRASIL. Secretaria da Educacdo Fundamental. Pardmetros curriculares nacionais:
Introduc&o aos parametros curriculares nacionais/Secretaria de Educacdo Fundamental.
Brasilia: MEC/SEF, 1999.

BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto, Secretaria de Educacao Fundamental.
Parametros curriculares nacionais: Matematica, v. 3. Brasilia: MEC-SEF, 1997.

CARVALHO, A.M.P.; GIL PERES, D. Formacéo de professores de ciéncias: tendéncias e
inovagdes. Sao Paulo: Cortez, 1993.

CASTELLS, M. A era da informacado: economia, sociedade e cultura. Sdo Paulo, Paz e
Terra, 2000.

CAZZELI, S. (1992). Alfabetizagéo cientifica e os museus interativos de ciéncias. Tese de
Mestrado do programa de Pds- Graduagao em Educacao da PUC/RJ, Rio de Janeiro.

CHASSOT, A. A ciéncia através dos tempos. Sao Paulo: Moderna, 1994.

CONFERENCIA INTERNACIONAL SOBRE EDUCAGCAO DE ADULTOS, 5.1997,
Hamburgo, Alemanha. SESI. UNESCO. Declara¢cdo de Hamburgo: agenda para o futuro.
Brasilia: SESI, UNESCO, 1990. 67p.

CONFERENCIAMUNDIAL SOBRE EDUCACAO PARATODOS (ONU) aprova a Declaragéo
Mundial sobre Educacao Para Todos (Conferéncia de Jomtien, Tailandia) e o Plano de Agéo
para Satisfazer as Necessidades Basicas de Aprendizagem; promove a universalizagéo do
acesso a educagao, 1990.

DRIVER, R., GUESNE, E. e TIBERGHIEN, A. Ideas cientificas en la infancia y la
adolescencia. Madri: Ediciones Morata, 1989.

FREIRE, Paulo. Educac¢&o como prética da liberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1983. 148p.

FREIRE, Paulo. Conscientizacdo: teoria e pratica da libertagdo — uma introducdo ao
pensamento de Paulo Freire. 3.ed. Sao Paulo: Cortez & Moraes, 1980.



Secretaria Municipal de Educacao

..........................................

. A importancia do ato de ler em trés artigos que se completam. Sao Paulo:
Associados: Cortez, 1986. 168p.

. Pedagogia do oprimido. 47. ed. S&o Paulo: Paz e Terra, 2008.

GIL PERES, D. Diez afios de investigacion em didactica de las ciéncias: realizaciones y
perpectivas. Enseflanza de las Ciencias, Barcelona, 12(2); 54-164(1994).

GIMENQO, J. El curriculum: una reflexion sobre la practica. Madri: Morata, 1991.

HERNANDEZ, Fernando. Transgresséo e mudanca na educacao: os projetos de trabalho.
Porto Alegre: Artes Médicas, 1988.

LIBANEO, J.C. Democratizac&o da escola publica: a pedagogia critico-social dos contetidos.
S&o Paulo: Loyola, 1986.

. Ministério da Educacao. Secretaria da Educacédo - EJA - Ens. Fundamental -
Proposta curricular para o 1° segmento - v. 3 - Educacgao Fisica, Sao Paulo/Brasilia, 1997.

.Ministério da Educacdo. Secretaria da Educacgéo - Proposta Curricular para a
educacao de jovens e adultos: segundo segmento do Ensino Fundamental: 52 a 82 serie:
introducéo / Secretaria de Educacdo Fundamental, 2002. 148p.: Il: v. 1.

.Ministério da Educacao. Secretaria de Educacao: Educacéo para jovens e adultos:
Ensino Fundamental: proposta curricular - 1° segmento, Sao Paulo: Acdo Educativa;
Brasilia: MEC, 2001. 239p.

MORIN, Edgar. A cabeca bem-feita: repensar a reforma, reformar o pensamento. 5. ed. Rio
de Janeiro: Bertrand Brasil, 2002.

. Os sete saberes necessarios a educacao do futuro. Sao Paulo. Ed. Cortez, Brasilia,
DF: UNESCO, 2004.

OLIVEIRA, Marta Kohl de. Cultura e psicologia. Questdes sobre o desenvolvimento do
adulto. Sdo Paulo: Hucitec, 2009 a.

OLIVEIRA, Bernardo Jeferson de. A transformacédo da natureza. In: Francis Bacon e a
fundamentacao da ciéncia como tecnologia. Belo Horizonte: UFMG, 2002.

OLIVEIRA, M. K. Jovens e Adultos como sujeitos de conhecimento e aprendizagem. In:
RIBEIRO, Vera Masagéo (Org.). Educacao de jovens e adultos: novos leitores, novas
leituras. Campinas/S&o Paulo: Mercado das Letras, 200, v. 1.

VYGOTSKY, L.S. Pensamento e linguagem. Lisboa: Anditodo, 1971.

. Formacéo social da mente. Sao Paulo: Martins fontes, 1984.

..........................................



Linguagens

13.1 O que faz das disciplinas Lingua Portuguesa,
Lingua Estrangeira, Arte e Educacao Fisica uma area
de conhecimento?

Cabe perguntar: o que faz com que uma area composta de disciplinas
consideradas historicamente separadas se constitua, hoje, uma area
de conhecimento, em especial para orientar a Educagao de Jovens,
Adultos e Idosos?A resposta esta na linha comum que reune as
areas de Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira, Arte e Educacéao
Fisica: todas s&o linguagens, sdo meios pelos quais o ser humano
se expressa, marca seu lugar no tempo e no espago, faz contato,
deixa registros, existe! Todas envolvem a linguagem como interagao
humana.

A complexidade do pensamento humano pode ser vislumbrada e
compreendida na linguagem. Assim, entender e fazer-se entender
com eficiéncia, seja por meio da fala, da escrita, da leitura, em lingua
materna ou estrangeira, seja por meio da arte ou do corpo, esse é
0 requisito basico para que o sujeito da EJA alcance sua autonomia
como individuo de saberes e como cidadao consciente de seu tempo
e de seu espacgo.

A linguagem induz o ser humano ao autoconhecimento, levando-o a
situar-se, relacionar-se, interpretar e a manifestar seus sentimentos
em palavras, imagens, sons, gestos e movimentos. Além disso, o
aprendizado, em todas as suas formas, se d& por meio da linguagem,
pois é ela que formaliza o conhecimento produzido nas diferentes
areas.

Nesse sentido, a Proposigao Curricular para a Educagao de Jovens e
Adultos (2002) salienta que os cursos destinados a essa modalidade
devem ndo sO desenvolver nos estudantes as competéncias
necessarias para o aprendizado dos conteudos escolares, mas
também ampliar a consciéncia critica desses estudantes em relagéo
ao seu estar no mundo. Consequentemente, estes ampliardo também
suas possibilidades de participacdo nas varias praticas sociais e no
exercicio da cidadania.

Para atender a esse proposito, este documento apresenta proposicao
de ensino para a EJA baseada na concepg¢do de linguagem como
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forma de interac&o social, isto é, a de que os sujeitos praticam ACOES, produzem
efeitos sobre os outros, buscam alcancar intengdes. Trata-se de um processo de
interlocucdo que se realiza nas praticas sociais existentes nos diferentes grupos
sociais, em momentos distintos da sua histéria. Assim, 0s sujeitos aprendem a
pensar e a estabelecer seus vinculos dentro da sociedade, em comunhdo com os
outros, o que faz da linguagem uma atividade social, fruto das condi¢des historicas
e culturais.

Entendidadesse modo, alinguagem € uma atividade discursiva, sécio e historicamente
motivada na e pela interacdo. Conforme postula Bakhtin (1929/1999, p. 142)! “a
linguagem vive e evolui historicamente na comunicagédo verbal concreta, ndo no
sistema linguistico abstrato das formas da lingua nem no psiquismo individual dos
falantes”. A partir disso, a concepc¢éo que sustenta esta proposicao curricular para
a EJA pressupde a lingua como uma atividade interativa, social e cognitiva, ou seja,
“um fendmeno cognitivo sociocomunicativamente motivado no processo interativo”
(MARCUSCHI, 2002, p. 30).

Com esse entendimento, a lingua apresenta multiplas formas de manifestacao, é
susceptivel a mudancgas, pois € fruto de praticas sociais e historicas, “indeterminada”
sob o ponto de vista semantico (submetida as condi¢des de produgao) e se manifesta
em situagdes de uso concretas como textos e discursos (MARCUSCHI, 2000, p.
43). Assim, podemos dizer que a lingua nao esta ai sé para representar o mundo,
ela é constitutiva do mundo, é um modo de produzir discursos que geram efeitos de
sentido, e ndo apenas instrumento para transmitir mensagens.

Um dos principios basicos decorrentes dessa concepcdo € que o eixo central
do processo de ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa passa a ser néo
mais 0s conteudos curriculares relativos a essas disciplinas, mas as habilidades
e competéncias? comunicativas necessarias a producdo e compreensao de textos
orais e/ou escritos em diferentes contextos sociais de uso (COSTA VAL, 2008, p. 1).

O ensino da Lingua Estrangeira segue premissas semelhantes, pois parte ndo da
compreensao e reproducdo de estruturas gramaticais descontextualizadas, mas
sim da apresentacdo, compreensao e producdo de géneros orais e escritos do
cotidiano e da realidade comunicacional do estudante da EJA. Dessa forma, a
lingua passa a ser percebida como forma de expressao efetiva em contextos de
interacao sociais reais. Além disso, propde-se que o sujeito da EJA seja instruido
a analisar o contexto de producéo dos textos, buscando, assim, uma compreensao
textual critica e infinitamente mais abrangente do que uma mera tradugdo de
palavras.

A arte, em todas as suas formas de expressao, possui a caracteristica de provocar
a interacdo do ser humano com seus pares, com 0S animais, com a natureza,
a sociedade e com o mundo. Pela arte, 0o homem conhece e interpreta 0 mundo,
recria-o e (res)significa-o. A danca e o teatro séo linguagens do corpo, da expresséo,

1 Marxismo e filosofia da linguagem, publicacdo original de 1929. A traducéo brasileira consultada
€ de 1999.

2 As expressdes competéncias e habilidades referem-se, respectivamente, ao desempenho
linguistico dos estudantes em relacao a produgcado/compreensao de textos orais e/ou escritos, que é
manifestado por meio de habilidades gerais e/ou especificas.
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do momento, da interacdo com o publico e o palco. Sejarealizando uma interpretacéo
ou uma improvisacgao, o estudante se relaciona com o meio e com o0 mundo.

A musica é a linguagem dos sons, ritmos, compasso e pulsacdo. As artes visuais
séo: a linguagem das cores, formas e composicao, dos sentidos, da sensibilidade,
do tato, da viséo e da percepcao. E as artes audiovisuais séo a linguagem do mundo
contemporéneo, do homem moderno, da interatividade presencial e virtual, da
interagao simultanea e a distancia, das conexdes interpessoais, sociais e mundiais.
Segundo Barbosa?,

A arte, como uma linguagem presentacional dos sentidos, transmite significados que nao
podem ser transmitidos através de nenhum outro tipo de linguagem, tais como as linguagens
discursivas e cientificas. Ndo podemos entender a cultura de um pais sem conhecer sua
arte. Sem conhecer as artes de uma sociedade, s6 podemos ter conhecimento parcial de sua
cultura. [...] Através da poesia, dos gestos, da imagem, as artes falam aquilo que a histoéria, a
sociologia, a antropologia etc., ndo podem dizer por que elas usam outro tipo de linguagem,
a discursiva, a cientifica, que sozinhas ndo sao capazes de decodificar nuances culturais.

Anterior a qualquer forma de comunicacgdo, inclusive a verbal, o ser humano ja se
comunicava por meio de seu corpo. Os seus movimentos, gestos e expressoes
compdem o repertorio de recursos de comunicagao que o ser humano utilizava e
utiliza como forma de linguagem.

O sujeito € social e se constitui por meio da interagdo com o outro, portanto ndo € um
sujeito dado, pronto, mas que se completa e se constréi pela linguagem como um
processo interlocutivo. Nesse processo, 0 corpo € lugar da producéo da linguagem,
€ onde a linguagem age por meio de processos intrinsecos e extrinsecos. O corpo
sente, expressa-se, movimenta-se, comunica, silencia de modo dinamico e historico
por meio das manifestacdes corporais presentes nas culturas, o corpo é texto e fala.

O corpo humano ¢é visto como linguagem, as manifestagdées culturais fundem-se
do ponto de vista semidtico, que entende o corpo humano como texto de cultura, o
corpo € a primeira midia do homem. Midia entendida enquanto comunicagéo que
se da por meio dos movimentos, gestos, mimicas, praticas corporais; midia que se
complexifica, se altera e se transforma com a histoéria, porque é fruto de um dialogo
com outros textos, com outros corpos.

Toda linguagem - incluindo a verbal, a corporal, a gestual, a sonora, a plastica, a
visual - tem significado a partir da cultura em que o sujeito esta inserido, variando
de acordo com o contexto. Qualquer producdo humana representa uma cultura
carregada de significados e pode manifestar-se pela linguagem. Na Educacéao Fisica,
a construgao de representagdes corporais varia de grupo para grupo, levando a
diferentes interpretagdes dos cddigos e simbolos produzidos por diferentes culturas.
Praticas corporais das mais diversas - como movimentos de capoeira, golpes de
lutas, gestos esportivos, expressdes faciais - constituem formas de texto. Quanto
mais vivéncia e conhecimento sobre as manifestagcdes corporais, mais repertorio
textual corporal um sujeito vai ter e maior sera a sua capacidade de se comunicar,
servindo de base, também, para outras formas de linguagem.

3 BARBOSA, Ana Mae. Arte, Educacéo e Cultura. Disponivel em: http://www.dominiopublico.gov.br/
download/texto/mre000079.pdf. Acesso em: 15 dez. 2012.




Secretaria Municipal de Educacao

..........................................

A partir do exposto acima, percebe-se que a linguagem é o elemento de unido
entre as quatro disciplinas em questdo. Lingua Portuguesa e Lingua Estrangeira
sao linguas constituidas, frutos das praticas sociais e histéricas, ou seja, linguagens
da expressédo oral e escrita que se dao entre pessoas situadas em uma mesma
sociedade ou que estejam distantes umas das outras tanto no tempo como no
espaco. A Educacéo Fisica é a linguagem do corpo, das praticas e manifestagdes
corporais, contempla a diversidade e a pluralidade da cultura corporal de movimento
e permite a vivéncia plena e ludica da corporeidade. A arte é linguagem que trabalha
todos os sentidos, pois manifesta-se em diversas expressdées como artes visuais,
teatro, musica, danga e artes audiovisuais. As linguas sao linguagens, pois sao
fruto de praticas sociais e historicas motivadas na e pela interacdo, sdo modos
de produzir discursos. A compreensdo e producdo dessas diferentes formas de
linguagem é essencial ao sujeito da EJA, que almeja sua autossuficiéncia como ser
cultural e social, além do pleno exercicio de sua cidadania.

13.2 A importancia da area de Linguagens na formacao do sujeito
da EJA

O que é melhor para reparar, equalizar e qualificar um processo educativo do que
instrumentalizar o estudante para que ele possa se comunicar com o0 mundo? A area
de linguagens tem papel essencial para que 0 sujeito possa construir suas proprias
verdades, (re)significar valores e desenvolver uma imagem positiva de si mesmo.

A Lingua Portuguesa, por exemplo, tem um papel fundamental nesse processo. Nos
ultimos anos, o ensino de lingua materna vem sendo objeto de amplas discussdes
e pesquisas*, o que tem provocado reformulagdes tedricas e metodoldgicas. Dentre
elas, muito se tem enfatizado, em propostas curriculares, formagdes de professores,
producdo de materiais didaticos, dentre outras, a necessidade de promover o
desenvolvimento de competéncias e habilidades comunicativas dos estudantes com
0 propodsito de ampliar suas possibilidades de participagdo social no exercicio da
cidadania.

No contexto histérico atual, existem demandas cada vez maiores e mais diversificadas
nos usos da escrita na vida social. Como esclarece Kleiman (2001, p. 90), as
sociedades tecnologizadas precisam de individuos que possam continuar o processo
de aprendizagem de forma autbnoma. Para isso, o cidadao precisa ler, ir além do
reconhecimento das letras do alfabeto para assinar o nome, da decodificagao de
palavras e frases. Tais habilidades sao importantes, mas nao sio suficientes para
desenvolver as potencialidades necessarias ao enfrentamento com o mundo que
ora se apresenta.

Discutindo essas mdltiplas exigéncias do mundo contemporaneo, Rojo (2009, p.
107) afirma que um dos objetivos principais da escola é justamente “possibilitar

4 Ver Kato (1986, 1992); Kleiman (1989, 1992, 2001); Geraldi, (1984); Rojo (1989a, 1989b, 1990 a,
1990b, 1992, 1994; 2000, 2009).
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gue seus alunos possam participar de varias praticas sociais que se utilizam da
leitura e da escrita (letramentos) na vida da cidade, de forma plena”. Para que isso
ocorra, segundo ela, € necessario que a educacgao linguistica leve em conta os
multiletramentos (locais, letramentos valorizados, universais e institucionais), 0s
letramentos multissemidticos, exigidos pelos textos atuais (as imagens, musica, as
cores, 0S sons etc.) e os letramentos criticos e protagonistas (requeridos para o trato
ético dos discursos), uma vez que o0s sentidos para os textos orais e escritos sédo
produzidos por leitores sécio e historicamente situados, com seus valores, projetos
politicos e historias.

Por sua vez, ganha a mesma compreensao a Lingua Estrangeira (LE). Tem-se, por
exemplo, a lingua inglesa, que, em termos culturais, no mundo do trabalho, nos
ambientes virtuais e na midia, € uma lingua muito utilizada na contemporaneidade.
O conhecimento dos diferentes géneros e registros dessa lingua facilita a interagao
com o mundo globalizado, o acesso a informagao, a compreensao da linguagem
da tecnologia e também de inumeras produgdes culturais e artisticas, além de
proporcionar a abertura de portas em termos profissionais.

O conhecimento da Lingua Estrangeira possibilita a compreensao das diferencas
entre culturas ao estudante da EJA, que tem, assim, maior consciéncia de sua propria
posicao em termos culturais e sociais. A Lingua Estrangeira pode também ser vista
como um elemento essencial para aumentar a motivacao desse sujeito, que podera
comecar a vislumbrar sua inclusdo social nos desdobramentos consequentes de
seu letramento critico. A simples capacidade de navegar na internet, fazer buscas
on-line e de compreender textos curtos - escritos ou orais - em outra lingua amplia
o horizonte. E importante ressaltar que cada passo na trilha da aquisicdo da LE é
uma pequena conquista que pode levar o sujeito a buscar novos caminhos em suas
relacdes sociais e profissionais.

E necessario que tanto o estudante quanto o docente da EJA compreendam
a importancia da LE na atualidade, com o objetivo de despertar o interesse e a
motivagao para seu aprendizado. Levando em considerag&o que o estudante da EJA
€ um sujeito de culturas, pode-se dizer que o aprendizado de uma lingua estrangeira
lhe oferece ndo s6 a possibilidade de ampliar a abrangéncia cultural, mas também
a oportunidade de tornar-se cidaddo do mundo globalizado.

E o que dizer da linguagem enquanto expressao artistica? E interessante destacar
gue o ensino de arte no Brasil tem uma longa trajetéria. Comega com a educagéo
jesuita, passa pela implantagao do ensino de arte nas escolas primaria e secundaria,
o Movimento Escola Nova (1927-35), as Escolinhas de Arte (final dos anos 1940),
o ensino polivalente (década de 1970), até chegar a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional (LDBEN - Lei 9.394/1996), quando a Educacgado Artistica foi
extinta e passou a existir a disciplina Arte, reconhecida oficialmente como area de
conhecimento®.

A arte mostra sua importancia em todos os niveis de escolarizag&o: dos anos iniciais,
passando pelo ensino fundamental, até o ensino médio, incluindo ai a Educagao de

5 PIMENTEL, Lucia Gouvéa (Org.). Curso de especializagdo em ensino de artes visuais. 2. ed. Belo
Horizonte: Escola de Belas Artes da UFMG, 2008.
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Jovens, Adultos e Idosos, modalidade do ensino fundamental. A Proposta Curricular
do MECS® para a EJA ressalta a relevancia do ensino de arte também nesse patamar
da educacéo e reforca a importancia da area ja demonstrada na LDBEN de 1996.

O ensino de arte envolve diversas linguagens, que sao as artes visuais, teatro,
musica, danca e as artes audiovisuais, sendo que cada uma delas guarda sua
especificidade historica, de conteudo, forma e produgdo de sentido. O trabalho
com essas linguagens artisticas em sala de aula mostra-se muito frutifero no
desenvolvimento da sensibilidade e percepgao critica do estudante.

Nessa perspectiva, a proposta é que o educador contextualize com os estudantes
o historico, as especificidades e técnicas de linguagens artisticas. O estudante
deve ser sensibilizado pelo conhecimento dos seus processos e caracteristicas,
0 que sera fundamental para que ele possa apreciar obras de arte (pinturas,
esculturas, desenhos etc.), apresentacées de danga, teatro, musica e também as
obras audiovisuais, tdo difundidas na sociedade contemporanea, seja no cinema,
televisdo ou internet.

Além da apreciacdo, o estudante devera ser sensibilizado e instrumentalizado
para experimentar o fazer dentro das diversas linguagens artisticas. O fazer abre
espaco para que os estudantes desenvolvam suas habilidades e expressem suas
impressoes, percepcgdes e visdes de mundo.

O ensino de arte ajuda a desenvolver no estudante a sensibilidade necessaria para
que ele desenvolva o seu senso critico e sua percep¢ao da sociedade contemporanea,
da organizacao social a seu lugar como cidaddo atuante e transformador.

Nessa esteira, na contemporaneidade, o corpo € tomado como linguagem. Que
importancia ganha a compreensado sobre o corpo para os estudantes da EJA?
Todas! Incluir Educacéo Fisica na educagao de jovens, adultos e idosos significa
reconhecer o direito dos estudantes ao universo das inumeras manifestacdes
corporais e ao contato direto com informacgoes, vivéncias e valores da cultura corporal.
Representa uma oportunidade para que esses sujeitos usufruam de conhecimentos
transformadores em seu cotidiano. Promove a salde e a capacitacao para utilizacao
do tempo de lazer com autonomia, de forma harménica e criativa, em qualquer
contexto social, contribuindo para a sua qualidade de vida.

Respeitando-se a valorizacdo das experiéncias corporais anteriores dos estudantes
da EJA, a Educacéo Fisica pode contribuir para uma insercao social e exercicio critico
da cidadania pela vivéncia e transformacéo das praticas corporais contemporaneas.

A Educacao Fisica, mediante a valorizacdo da vivéncia plena da corporeidade
dos estudantes da EJA, contribui para a analise das interferéncias externas, como
avangos tecnologicos, influéncia da midia e valorizagc&do de padrdes ideais impostos
por relagcdes de poder evidenciadas na sociedade em que vivem, pois muitas vezes
seus interesses ultrapassam a necessidade da préatica descontextualizada.

6 Disponivel em: http:/portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/eja/propostacurricular/primeirosegmento/
propostacurricular.pdfe http:/portal. mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/eja/propostacurricular/segundosegmento/
vol3_arte.pdf. Acesso em: 28 out. 2012.
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Centrada na oferta democratica e no respeito as diferengas e igualdades, a Educagao
Fisica contribui para que os jovens, adultos e idosos resgatem a autoestima,
valorizem a cooperacao e a vivéncia de praticas corporais em grupos, superando
sentimentos negativos de seletividade e excluséo.

Mediante a analise das manifestagcdes culturais e vivéncias das praticas corporais,
o trabalho com corporeidade deve buscar a ruptura com valores hegemonicos,
possibilitando a valorizagdo da propria identidade corporal, a construcdo de
conceitos e autonomia, destacando atividades sociais carregadas de ludicidade que
despertem o interesse para que 0s estudantes usufruam dessas possibilidades fora
da escola, em sua vida cotidiana.

Enfim, todas as linguagens sdo formas de o ser humano marcar sua existéncia no
mundo, relacionar-se com o outro e autoconhecer-se. A apreensao e a fruicao dessas
linguagens tornam-se acao fundamental para que o estudante possua instrumentos
suficientes para atuar no mundo moderno, marcado por grande complexidade nas
diferentes modalidades de interagcdo humana.

13.3 Educacao de Jovens, Adultos e ldosos: Alfabetizacao e
Letramento

A primeira consideracao que se faz a respeito de pessoas jovens, adultas e idosas
analfabetas em uma capital como Belo Horizonte € que, de diferentes maneiras,
essas pessoas estdo inseridas no mundo letrado, ja que todos os dias, ao sairem
de casa, sdo expostas aos mais diferentes usos da escrita: 0 nome do bairro
estampado no Onibus, as placas, as faixas, outdoors visualizados no percurso,
panfletos entregues nos semaforos, manchetes dos jornais nas bancas e nas maos
de vendedores; enfim, o mundo da escrita as envolve.

Esse “bombardeio” de textos em volta dos estudantes possibilita a eles a construgao
de conhecimentos sobre a escrita alfabética. Eles associam o nome do 6nibus a
sua cor e numero, analisam as figuras dos panfletos para entender o que esta
sendo ofertado, por exemplo, mas isso ndo garante que compreendam 0 seu
funcionamento. Dai o fato de dizerem muitas vezes que conhecem todas as letras,
mas nao sabem junta-las, o que mostra que eles ndo compreendem o funcionamento
da escrita alfabética, ndo entendem como esse conjunto de letras pode possibilitar
a escrita de uma variedade infinita de palavras. Isso significa, entdo, que pessoas
analfabetas desta cidade estao inseridas em praticas de leitura e escrita, possuem
varios conhecimentos sobre a escrita alfabética, mas ndo conseguem ler e escrever
textos que circulam na sociedade.

Dai a importancia de ser dada a esses estudantes a oportunidade de inser¢éo no
mundo da escrita, ou seja, o direito ao processo de alfabetiza¢&o, no qual conseguirdo
compreender o funcionamento do sistema de escrita alfabética, uma vez que ja
conseguem perceber a utilidade e o papel que a escrita exerce no mundo letrado.
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13.4 Codigos da Modernidade: aimportancia da leitura e da escrita

Dentre as sete competéncias que considera necessdarias para que se tenha
uma participagdo mais efetiva no século XXI, Bernardo Toro, fildsofo e educador
colombiano, aponta o dominio da leitura e da escrita como a primeira a ser
conquistada. No entanto, € fundamental ressaltar, nesse momento, que ler e
escrever, como competéncias para 0 mundo contemporaneo, nao podem restringir-
se apenas a decodificacdo, uma vez que sociedades do mundo inteiro estdo cada
vez mais centradas na escrita. Considerando os codigos da modernidade, devemos
pensar numa educacgéao desafiadora para jovens, adultos e idosos, propondo, desde
0 seu inicio, um processo de alfabetizagcado e letramento que tenha o objetivo de
garantir que possam, além de ler e registrar autonomamente palavras numa escrita
alfabética, compreender e produzir textos que sejam significativos, reais e vividos
socialmente.

Para isso, € preciso que sejam muito bem explicitados os dois conceitos que vao
nortear esta proposicao: alfabetizacdo e letramento. Segundo Soares (2008, p.
36), alfabetizacdo € “o processo de aquisi¢cdo e apropriacdo do sistema de escrita,
alfabético e ortografico que deve desenvolver-se num contexto de letramento”,
entendido “como a participacdo em eventos variados de leitura e de escrita, e 0
consequente desenvolvimento de habilidades de uso da leitura e da escrita nas
praticas sociais que envolvem a lingua escrita”. Requer atitudes positivas em
relacdo a essas praticas e o reconhecimento de que tanto a alfabetizacdo quanto o
letramento tém diferentes dimensdes (ou facetas). A entrada do adulto analfabeto no
mundo da escrita ocorre simultaneamente por esses dois processos: pela aquisicao
do sistema de escrita alfabética (SEA) - a alfabetizac&o - e pelo desenvolvimento
de habilidades de uso desse sistema em atividades de leitura e de escrita, nas
praticas sociais que envolvem a lingua escrita - o letramento. Os dois s&o processos
interdependentes e indissociaveis: alfabetizacdo se desenvolve em praticas sociais
de leitura e de escrita, ou seja, atividades de letramento; e este, por sua vez, so se
desenvolve na aprendizagem das relagdes fonema-grafema, isto €, em dependéncia
da alfabetizagéo.

Assim, nesta proposi¢éo para a EJA/PBH, a alfabetizag&do é tomada como o processo
pelo qual se adquire o dominio do codigo e das habilidades de se utiliza-lo para ler
e escrever, como o conjunto de técnicas, procedimentos e habilidades necessarias
para a pratica da leitura e da escrita. Segundo Soares (2003), a alfabetizacéo ndo
precede nem é pré-requisito para o letramento, e a aquisi¢cao da tecnologia da leitura
e da escrita se da em atividades de letramento - leitura e producéo de textos reais, de
praticas sociais de leitura e escrita. Alfabetizacdo e letramento sdo dois processos
distintos, cada um com suas especificidades, e, ao mesmo tempo, indissociaveis na
pratica pedagdgica.

Tomaremos a alfabetizacdo como o processo pelo qual se adquire o dominio do
cbdigo e das habilidades de se utiliza-lo para ler e escrever, numa concepc¢ao que
precisa fundamentar toda a pratica docente. Nesse momento, ndo € permitido apenas
mudar a roupagem. E necessario que o contetido também seja reformulado, ou seja,

..........................................
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“deve-se mudar o pensamento para mudar o ensino”, segundo nos ensina Morin
(2001, p. 20). Considerando a importancia desse processo de alfabetizagdo na vida
do cidadéo jovem, adulto e idoso, sera necessario o exercicio efetivo e competente
da tecnologia da escrita e o desenvolvimento de algumas habilidades. Vivenciar,
por exemplo, a habilidade de ler e escrever para atingir diferentes objetivos e de
interpretar e produzir diferentes tipos e géneros textuais, ter interesse e prazer em
ler e escrever, saber utilizar-se da escrita para encontrar ou fornecer informacdes e
conhecimentos, escrever ou ler, de forma diferenciada, segundo as circunstancias,
objetivos e interlocutores deverao fazer parte da Educacédo de Jovens, Adultos e
Idosos, numa perspectiva de alfabetizacéo e letramento.

13.5 A construcao de praticas de alfabetizacao na perspectiva do
letramento

A proposicédo para a EJA/PBH prevé uma didatica que alfabetiza, letrando. Para
iSSO € necessario que se garantam dois aspectos: o dominio do Sistema de Escrita
Alfabética (SEA) pelos estudantes, em um ensino que promova uma imersdo com
qualidade no mundo das praticas letradas. Isso se dara, por exemplo, com o0 dominio
das propriedades dos géneros textuais tanto para a leitura quanto para a producgéo
oral e escrita desses géneros. Embora a proposicéo preveja que o material a ser
utilizado na EJA sejam os géneros textuais que circulam na sociedade, € importante
destacar que apenas a interagcdo com esses textos ndo garante que 0s sujeitos da
EJA se apropriem da escrita alfabética, uma vez que, no geral, essa aprendizagem
ndo acontece de forma espontadnea, mas exige um trabalho de reflexdo sobre as
caracteristicas do nosso Sistema de Escrita Alfabética.

Muitos estudantes continuam (ou saem) da escola sem saber ler e escrever. Isso
se deve, provavelmente, ao equivoco de se privilegiar a faceta psicoldgica da
alfabetizacdo, em detrimento da faceta linguistico-fonética e fonolégica. Deve-se
também ao fato de se acreditar que basta o convivio intenso do alfabetizando com o
material escrito que circula nas préaticas sociais para se alfabetizar (SOARES, 2004).

A aprendizagem do sistema de escrita alfabética exige que os estudantes se
apropriem de uma série de conhecimentos, tais como:

I. escrever com letras, que sao diferentes de numeros e outros simbolos e que
se organizam em uma determinada ordem (ordem alfabética);

Il. as letras tém formato fixo e pequenas variagbes podem modificar sua
identidade (p, q, b, d);

I1l.a mesma letra pode assumir formatos variados (P, p, a, a, a);
IV. a ordem das letras € que define a palavra (ROMA, AMOR);
V. uma letra pode repetir-se no interior da palavra e em diferentes palavras;

VI.nem todas as letras podem vir juntas de outras e nem todas podem ocupar
certas posi¢des no interior das palavras;
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Vll.as letras representam a pauta sonora e ndo as caracteristicas fisicas ou
funcionais dos referentes que substituem;

VIII. todas as silabas em portugués contém uma vogal;

IX.a estrutura silabica predominante no portugués é a silaba CV (consoante/
vogal), mas existem outras combinag¢des possiveis entre consoantes, vogais
e semivogais (CVC, CCV, VC, V, CVSV, CCVCC),

X. as letras representam segmentos sonoros menores que as silabas orais que
pronunciamos (fones/fonemas);

XI. ha letras que tém um unico valor sonoro (p, b, t, d, v, f, a);
XIl.ha letras que representam mais de um som (S=/s / e / z /por exemplo);
XIll. ha sons que s&o representados por mais de uma letra (///=X e CH por exemplo).

A apropriacdo da escrita alfabética é concebida como trabalho de compreensao
das propriedades de um sistema de representacéo, portanto ndo € simplesmente “o
aprendizado de um cd6digo” que ocorreria apenas na associagao entre grafemas e
fonemas, entre letras e sons.

E de grande importancia que o sujeito da EJA desenvolva os varios aspectos da
consciéncia fonolégica, que se constituem nas habilidades de refletir sobre a parte
sonora da palavra e que visam promover, no estudante, a compreensao sobre as
relagcdes entre partes escritas e faladas das palavras (orais e escritas).

Consciéncia fonoldégica € um conjunto de habilidades que permitem ao estudante refletir sobre
a palavra, considerando as partes sonoras que a constituem e podendo operar mentalmente
sobre tais partes (MORAIS, 2010, p. 52).

As habilidades relacionadas com o desenvolvimento da consciéncia fonologica
permitem que o estudante:

e separe oralmente as silabas que compdem as palavras;

e conte o numero de silabas que a palavra contém;

e conte o numero de fonemas das palavras;

e compare o tamanho das palavras;

e identifique palavras que comegam com a mesma silaba;

e identifique palavras que terminam com a mesma silaba (rimas);

e produza palavras que comegam com o mesmo fonema ou silaba;
¢ produza palavras que terminam com o mesmo fonema ou silaba.

Cabe ao professor propor atividades adequadas para o desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica a partir de textos como trava-linguas, quadrinhas, poemas e
cantigas; jogos e brincadeiras como domind, bingo, mico e forca.

E importante também que o estudante possa vivenciar atividades que o levem a
pensar sobre as caracteristicas do sistema de escrita, de forma reflexiva, inseridas

..........................................
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em atividades de leitura e escrita de diferentes géneros textuais. Para que 0s
sujeitos da EJA possam ler e produzir textos com autonomia, € necessario que eles
consolidem a correspondéncia grafo-fonica (letra/som), a0 mesmo tempo em que
vivenciam atividades de leitura e producéo de textos.

E necessario entdo que os alfabetizandos dominem as habilidades (direitos de
aprendizagem do estudante) relacionadas aos cinco eixos do ensino de Lingua
Portuguesa, a serem desenvolvidos no ciclo de alfabetizacéo (Figura 1).

Compreenséo
e Valorizag&o

PROCESSO _
DE ALFABETIZACAO
E LETRAMENTO

Figura 1: Eixos do ensino de Lingua Portuguesa a serem desenvolvidos no ciclo de alfabetizagéo

A definicdo dessas habilidades (ou direitos de aprendizagem) ira colaborar com a
discusséo acerca do que pode ser priorizado no planejamento do ensino e do que
pode ser avaliado.

Considerando que um dos focos centrais da EJA é promover a apropriacdo da
leitura e da escrita pelos estudantes com autonomia, a escolha dos textos que
serdo utilizados no processo de alfabetizacdo e letramento deve levar em conta,
principalmente, os préprios sujeitos da EJA: suas infancias, suas vivéncias, seus
costumes, suas necessidades, seus direitos, sem perder de vista a oportunidade
de ampliar os seus conhecimentos linguisticos, textuais e de mundo. Assim, é
importante que os estudantes sejam convidados a ler, produzir e refletir sobre textos
gue circulam em diferentes redes sociais de interlocucéo: a literaria, a académica/
escolar e a midiatica, destinada a discutir temas sociais relevantes.

Uma atividade importante consiste na leitura diaria, feita pelo professor, de textos de
variados tipos e géneros: contos, histérias variadas, textos para buscar informacgoes,
noticias para se informar, textos instrucionais como regras de jogo e receitas, por
exemplo. A leitura de textos diversos precisa ter um espaco garantido no cotidiano.
Nas turmas de EJA, os estudantes se envolvem com tais atividades e, em muitos
casos, passam também a trazer textos para serem lidos na sala de aula.

A producédo de textos escritos também se constitui em atividade importante para
os sujeitos da EJA, que precisam aprender a organizar seus textos, adequando-
0S aos seus propdsitos e aos leitores pretendidos, levando em conta a teméatica
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a ser abordada e 0s géneros textuais que serdo produzidos. Devem saber, ainda,
estruturar os paragrafos, organizar o texto no papel, adequar o nivel de linguagem,
levando em conta quem serao seus leitores e 0s objetivos pretendidos.

Na fase inicial, o educador sera o “escriba” do texto, conduzindo o processo de
forma que os estudantes reflitam sobre o “qué” e “como” ele(a) devera escrever o
texto no quadro, participando das decisdes a serem tomadas em relacéo a escrita e
ao género que € produzido. E necessario que os estudantes tomem conhecimento
do género que sera produzido mediante a leitura de varios exemplares deles, antes
de sua producgéao. Isso significa que, antes de propor a produgédo de um convite para
uma exposi¢cado na escola, por exemplo, o professor devera levar para a sala varios
convites com formatos, cores e objetivos diferentes, a fim de que os estudantes
percebam como esse género funciona.

As propostas de leitura e producdo de textos podem estar atreladas a realizagcdo de
“projetos”, nos quais serao lidos e produzidos textos com diferentes finalidades: constru¢ao
de uma coletanea de “histdrias de vida®, de receitas utilizando plantas medicinais, de
brincadeiras da infancia e de profissbes que exercem ou conhecem; confeccao de varais
de poesia e outros temas que atendam ao interesse dos sujeitos da EJA.

Em relacdo ao eixo da oralidade, é necessario que haja uma discussao a respeito
do dialeto que os estudantes trazem de casa. E comum a ideia que deixam
transparecer sobre a maneira como falam, como sua fala € “errada” e o desejo de
falar “corretamente”. E necessario, entdo, que se discuta tanto a variagdo quanto
0 preconceito linguistico, para ajudar os alunos a fortalecerem sua identidade e
entenderem melhor os processos de exclusdo social por que passam. E preciso,
ainda, mostrar a eles que todas as variedades linguisticas sédo legitimas, embora
algumas tenham mais prestigio social que outras. E preciso lutar contra o preconceito
linguistico e discutir na sala de aula: a relagdo entre fala e escrita, o ensino da
oralizagdo do texto escrito, a reflexdo sobre a variagéo linguistica e a produgéo/
compreensao de géneros orais.

Ao assumir essa proposicao de alfabetizacao e letramento, refor¢a-se, mais umavez,
a ideia de que ela se inicia com textos que circulam na sociedade: crachas, rotulos,
embalagens, quadrinhas, parlendas, poemas, historias, noticias, convites, anuncios,
panfletos e outros textos publicitarios, receitas culinarias, reportagens, bilhetes,
cartas... A partir dos textos, sdo escolhidas algumas palavras cujo significado seja
conhecido pelos estudantes, e, a partir delas, sdo trabalhadas silabas e letras. E
assim, do texto as letras e das letras ao texto, € que se conseguira alfabetizar,
letrando, e letrar, alfabetizando.As capacidades/habilidades relacionadas aos cinco
eixos do ensino da Lingua no trabalho com a Alfabetizacdo de jovens, adultos e
idosos serdo trabalhados na Matriz Curricular de Alfabetizacdo. A matriz também
orienta-se pelas Dimensdes Formadoras (Trabalho, Memdéria, Corporeidade e
Territorialidade) e pelos Conceitos Estruturadores (Lingua, Discurso, Subjetividade,
Linguagem, Memoria, Diversidade, Interagdo, Ludicidade, Variagdo linguistica,
Identidade, Contextualizac¢&o).

..........................................
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13.6 Novas tecnologias da informagcao e comunicagcao no século
XXI: impactos sobre a educacao na EJA

Um dos desafios na formagao da EJA, no contexto atual, € a necessidade de articular
o letramento relacionado as praticas de leitura e de escrita no papel ao letramento
digital - a leitura e a escrita na tela do computador. Sao praticas imprescindiveis a
formacéao do estudante da EJA, uma vez que “a tela, como novo espacgo de escrita,
traz significativas mudangas nas formas de interagcado entre escritor e leitor, entre
escritor e texto, entre leitor e texto e até mesmo, mais amplamente, entre o ser
humano” (SOARES, 2002), reconhecendo ainda a estreita relagdo que existe entre
0 espaco fisico e visual da escrita e as praticas de escrita e de leitura, na tela e no
papel. Essas mudancas provocam consequéncias sociais, cognitivas e discursivas.
As linguagens se manifestam em formagdes imagéticas, verbais, ndo verbais,
sonoras, visuais, corporais, tecnologicas etc.

Reconhecendo que o desenvolvimento das linguagens € a centralidade na educacao
da EJA e que todo e qualquer uso das novas tecnologias da comunicagao e informagéo
se materializa por algum tipo ou modalidade de linguagem, nao é dificil deduzir a
importancia de tomar o letramento digital como conteudo de ensino na EJA.

O crescente avanco das tecnologias da informagdo e comunicacéo - TICs, em
especial da internet, tem proporcionado a criacdo de novos espacos discursivos
onde circulam novas linguagens. Se antes a linguagem estava circunscrita a espacos
privilegiados de cultura, hoje ela esta em todos os lugares: computador (blog, chat,
portais virtuais), nas ruas (prospectos, outdoors, panfletos, imagens), em diversos
espacos (cinemas, livrarias, museus, escolas), em novos suportes digitais (tablets,
ipads, smartphones, livros digitais) e em outras tecnologias, tais como cds, videos,
documentarios, cinema. Isso significa que o discurso (a linguagem em movimento) é
uma prética social, & parte de um contexto sociocultural. Expressa, assim, os modos
como sujeitos produzem, organizam, fazem circular informagdes e se comunicam
na sociedade. O estudante da EJA, mesmo nao tendo desenvolvido plenamente o
dominio do cddigo escrito, utiliza, em seu cotidiano, recursos midiaticos em diferentes
situagdes comunicativas.

A natureza dinadmica da comunicacdo e o multiculturalismo presente em nossa
sociedade geram possibilidades de incorporacéo de linguagens n&o apenas novas,
mas também de muitas que, por questdes culturais, nao circulavam tao fortemente
como hoje. E inevitavel que novas variedades linguisticas aparecam, como a
variedade da linguagem utilizada em ambientes digitais e em novos suportes textuais.
Cresce, assim, a importancia dada a diversidade linguistica e cultural, isto €, em um
mundo globalizado, precisamos aprender a viver com as diferencas todos os dias.

A evolugéo das tecnologias da informag&o e comunicacéo - TIC e do uso delas como
ferramentas interacionais fazem com que o leitor seja desafiado constantemente a
desenvolver novas habilidades de leitura que possibilitem a exploracéo do texto nos
diferentes suportes virtuais. Consequentemente, ocorrem mudangas significativas nas
maneiras de ler, de produzir e de fazer circular textos nas sociedades. Por exemplo, na
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leitura, a linearidade comum no texto impresso esbarra na versatilidade e nainteratividade
proprias do hipertexto em ambiente virtual. Esse € um ponto que vem sendo discutido por
pesquisadores: a emergéncia no desenvolvimento de habilidades leitoras que permitam
ao leitor/navegador fazer uso competente da lingua no ambiente virtual. Na verdade,
exige-se do leitor/navegador mais empenho cognitivo na interpretagéo das linguagens,
mais esforgos mentais nas operacionalizagdes de leitura nesse suporte. Isso significa
que um sujeito considerado bom leitor de textos impressos talvez ndo tenha condigbes
de fazer um uso competente da leitura nas paginas da web. O que ocorre em muitos
casos € a transposicao para o ambiente virtual das dificuldades usuais de leitura, escrita
e interpretacédo vivenciadas no dia a dia.

Surgem, assim, novas interagdes de novas praticas leitoras e produtoras de texto. A
leitura na tela do computador faz com que o leitor depare com uma informacéo que,
por sua vez, o remete a outra e, assim, infindavelmente. O leitor ndo tem, diante da
informacao, seja ela qual for, a sua totalidade. No universo digital, as informagdes
sdo sempre fragmentadas. Além disso, essa mesma informacéo esta disponivel
em audio, em imagens, em videos. Esse € o grande desafio apresentado ao leitor:
produzir sentido a partir da fragmentacéao e de informacgdes disponiveis em diferentes
formatos (audio, video e/ou verbal). O hipertexto, por exemplo, se caracteriza como
um processo de escritura/leitura eletrbnica multilinearizado, multisequencial e
indeterminado, realizado em um novo espaco e pode ser interpretado como uma
nova modalidade linguistica que contempla os novos recursos visuais e sonoros
disponiveis no ambiente hipermidia. Além de ser um leitor nas diferentes praticas
sociais, ser letrado digital significa ter a capacidade de interagir e compreender o uso
da linguagem mediada pela tecnologia. Para um leitor inexperiente, iSso representa
um esforco cognitivo maior nas atividades de selecéo e de leitura. Assim, o leitor
tem pela frente um emaranhado de conexdes - hiperlinks - que o conduzirdo a outros
textos e fontes que, para serem lidos e compreendidos, dependerdo da habilidade
deste em “unir as pontas” entre as informacoes.

A revolugdo do texto eletrdnico €, de fato, ao mesmo tempo, uma revolugédo da técnica de
producao dos textos, uma revolucao do suporte do escrito e uma revolugéo das praticas de
leitura (CHARTIER, 2002, p. 113).

Some-se ao dito anteriormente a constatacdo de que a evolucédo da tecnologia digital
gera o uso de uma grande quantidade de imagens que hoje aparecem nas diferentes
praticas de escrita digital, o que colocou a linguagem visual em evidéncia. Textos que
apresentam duas ou mais modalidades semioticas em sua composi¢cado tomaram o
lugar das tradicionais praticas da escrita, provocando efeitos nos formatos e nas
caracteristicas desses textos, resultando no que foi denominado multiletramentos
ou multimodalidades. O letramento visual tem transformado o letramento tradicional
(da letra) em um tipo de letramento insuficiente para dar conta daqueles necessarios
para agir na vida contemporanea.

Interpretar uma imagem € um processo complexo que envolve o verbal e os aspectos
mais diversos do mundo social e cultural. Apesar de fazer parte do cotidiano e
merecer aten¢ao, os textos multimodais ainda séo pouco explorados durante a vida
escolar: normalmente os estudantes ndo sdo “alfabetizados” para ler imagens, e,
por via de regra, ndo ha nenhum tipo de ensinamento ou abordagem formal para
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interpretar qualquer imagem. O conhecimento escolar é preponderantemente verbal,
por isso produz, de acordo com Kress e van Leuween (1996), iletrados visuais.

Cabe a escola, na contemporaneidade, formar o estudante da EJA para o letramento
critico: conviver nesse mundo digitalizado e ainda intensamente impresso requer
posicionamentos criticos e protagonistas para o trato ético dos discursos em uma
sociedade saturadade textos. Todos nés somos influenciados pelas midias eletronicas
gue nos bombardeiam com novas modalidades de conhecer, perceber, memorizar
e comunicar. Assim, nossas reagoes sociais, nossas formas de participacéo e de
organizagoes politicas sdo outras, devemos identificar, pela credibilidade do suporte
e por um posicionamento critico, o que pode e deve ser considerado e o que deve
ser descartado. Grosso modo, é preciso tomar a ética como principio para novas
relagbes com o mundo digital e tecnoldgico a que estamos expostos cotidianamente,
sob o risco de formarmos leitores e produtores multiletrados para a sociedade, mas
analfabetos para a vida.

Os estudantes da EJA tém o direito de desenvolver habilidades no meio digital,
principalmente no meio virtual, para serem capazes de compartilhar, criar, recriar
e transformar conhecimento em rede. Precisam, ainda, estar abertos a diversidade
cultural e linguistica, respeitar a pluralidade cultural e saber conviver on-line. Pode-
se afirmar que um estudante multiletrado, formado para os desafios exigidos no
mundo atual, interpreta, usa e produz textos escritos, eletronicos e ao vivo que
empregam meios semioticos diferentes, tendo em vista propdsitos econémicos,
sociais, politicos e civicos. Isso é valido na contemporaneidade, pois no futuro tudo
€ totalmente incerto.

Conclui-se que é imprescindivel o desenvolvimento de capacidades basicas que
tornardo os estudantes leitores mais competentes, incluindo aqui as que fardo
com que se aproprie do cddigo escrito. E inegavel que as novas tecnologias s&o
ferramentas para o acesso a informagao e por isso justifica-se a necessidade de
apresenta-las aos estudantes jovens, adultos e idosos mediante o desenvolvimento
de capacidades que os tornardo leitores competentes nos diferentes géneros que
circulam nessa esfera. O aluno da EJA &, em sua grande maioria, um profissional e,
para ficar no nivel do chamado bom profissional, precisa ser capaz de encontrar e
associar informacgdes, trabalhar em grupo e se comunicar com desenvoltura.

Além disso, 0 acesso as novas tecnologias pode favorecer jovens, adultos e idosos
no processo de sua reinsergao social e profissional. Trabalhar com os estudantes o
desenvolvimento da capacidade de lidar com as diversas tecnologias, de interpretar
sua linguagem e de reconhecer suas fungdes e usos é tarefa essencial dos
professores da EJA.

13.7 Concepcoes tedrico-metodologicas

Assume-se neste documento que a linguagem € o elo que reune as disciplinas
Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira, Arte e Educacéo Fisica, pois todas
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as linguagens sao meios de o ser humano se expressar, marcar seu lugar no
tempo e no espacgo e assumir posicionamentos ante os discursos que circulam
socialmente.

Desse ponto de vista, € necessario retomar, entdo, a concepcéao de linguagem que
sustenta esta proposicao, pois, a depender do modo como ela é entendida, é que
sdo pensadas e planejadas as préticas de ensino e aprendizagem na escola. Um
exemplo disso é que, por um bom tempo, 0 ensino normativo, que priorizava a
analise da lingua e o estudo da gramatica, se constituiu em preocupacéao central dos
educadores. Essa perspectiva, resultado de uma concepcao de linguagem como
cddigo ou instrumento, uma visdo monoldgica e imanente da lingua, conduziu a uma
pedagogia do ensino de lingua e menos do ensino de linguagem. A escola, como
muitos programas testemunham, cabia uma educagdo em que 0 que contava era
o conhecimento, ndo como processo, como algo a ser construido, mas pronto para
ser transmitido e assimilado.

Assume-se, entdo, nesta proposicao curricular, uma viséo discursiva de linguagem,
processo de interacdo mediado pelo texto, interlocu¢céo humana. Sob esse enquadre,
o aprendizado da lingua vai muito além do dominio de estruturas, regras gramaticais
e textuais descontextualizadas, pois é o texto oral, visual, corporal e/ou escrito o
produto linguistico da interagao entre os sujeitos. O seu sentido ndo se encontra na
soma dos codigos, sons e palavras que o constituem, mas na relacéo estabelecida
entre os elementos e caracteristicas que o formam; e os sentidos construidos
pelo leitor/escritor e falante/ouvinte, situados no mundo social, os quais, com seus
valores, projetos politicos, histérias e, desejosos, constroem significados para agir
na vida social, como postulam Moita-Lopes&Rojo (2004, p. 37/38): “os sentidos sao
contextualizados”.

Essas reflexdes conduzem ao conceito de géneros textuais/discursivos. De acordo
com Bakhtin (1952-53/2000), cotidianamente, circulamos por diversas “esferas de
atividades, seja escolar, doméstica, familiar, do trabalho”, dentre outras, em diferentes
posi¢cdes sociais, seja como produtores ou receptores de géneros discursivos
variados e também em diferentes culturas.

Cada uma dessas esferas de atividade humana possibilita a circulacao/producao
de discursos, “cada esfera de utilizagao da lingua elabora seus tipos relativamente
estaveis de enunciados, denominados géneros discursivos” (p. 279). De acordo
com o autor, os géneros podem ser entendidos “como produtos resultantes de
tendéncias dominantes no processo historico de constituicdo da lingua pelo trabalho
dos falantes”. Cada espécie de texto circula em um determinado suporte, tem sua
forma composicional propria, usa um estilo de linguagem especifico e “funciona” em
um dado contexto social.

Entendido desse modo, os géneros integram o conhecimento linguistico dos sujeitos,
gue os tomam como parametro e ponto de referéncia e os reprocessam e reconstituem
a cada atividade interlocutiva, alterando sua historia e sendo alterados por ela.

Tal compreensao tem implicagées nas praticas de ensino de Lingua Portuguesa
e Estrangeira, pois a escola precisara multiplicar as préaticas e textos que nela
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devem circular, em fungdo das multiplas exigéncias que o estudante da EJA
enfrenta hoje. O trabalho com diversidade de géneros textuais/discursivos orais e
escritos possibilita situar os discursos que circulam socialmente (seus propositos
discursivos, o seu contexto de produgao e circulagdo) e fornece, ainda, artificios
para estudantes fazerem escolhas éticas entre os discursos que circulam. Isso
favorece aprender a problematizar o discurso hegemdnico da globalizacdo e os
significados antiéticos que desrespeitam a diferenca, como afirmam Moita-Lopes
& Rojo (2004, p. 37-8).

Dolz & Schneuwly (1999), ao discutir o trabalho com os géneros formais da escola,
esclarecem que a atividade de linguagem tem sua origem nas situagdes de
comunicacao e seu funcionamento nas praticas sociais, podendo ser compreendida
como um sistema de acgdes, isto €, conjunto de condutas verbais orientadas por
objetivos comunicativos determinados.

Assim, no dizer dos autores, toda a¢ao de linguagem implica a realizag&o de diversas
capacidades da parte do sujeito: capacidades de acdo, capacidades discursivas,
capacidades linguistico-discursivas.

As capacidades de acao (adaptar-se as caracteristicas do contexto e do referente)
dizem respeito as perguntas diretas que podem ser dirigidas ao texto: o que, como,
guando, onde, por que. Eminglés, essas perguntas séo relacionadas a wh-questions:
what, when, where, why, incluindo how. As respostas permitem ao sujeito construir
um sentido geral para o texto e identificar informagdes importantes em fungéo de
objetivos previamente definidos.

As capacidades discursivas (mobilizar modelos discursivos) séo relacionadas
a caracterizagédo do texto, mediante a identificagcdo do género. Dizem respeito
aos aspectos da forma composicional do género, como o layout do texto,
organizagao textual, elementos n&o linguisticos. Por exemplo, o género
‘receita culinaria” vai apresentar a seguinte configuragdo: nome da receita,
ingredientes, modo de fazer, podendo ainda ser acrescentadas informagdes
como porgdes e calorias.

As capacidades linguistico-discursivas (dominar as operagdes psicolinguisticas e
as unidades linguisticas) permitem ao estudante reconhecer elementos internos do
texto, como recursos coesivos (por exemplo: uso das conjungdes, organizadores
textuais), selecao lexical (tipo de vocabulario) e estruturas gramaticais.

Essas capacidades de linguagem sao acionadas/retomadas a cada situacdo
discursiva, seja na leitura de um texto escrito, seja na audicdo de uma histéria,
noticia, debate ou, ainda, na producéao de textos diversos. Dai a necessidade de que
as praticas de ensino da EJA favoregam a formagao de um sujeito leitor e produtor
de textos para agir no mundo contemporaneo. Para isso, € necessario coloca-lo em
contato com os letramentos valorizados, universais e institucionais, os letramentos
no campo da imagem, da musica, das artes, da tecnologia.

Além disso, na pratica social, € possivel que o estudante depare com géneros que
ele ndo conhega. Afinal, o mundo virtual em sua relagao dialégica com o mundo real
propicia o surgimento de novos géneros constantemente, como o SMS (mensagem
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de texto por via do telefone celular) ou blogs’. O trabalho com esses géneros,
muitas vezes desconhecidos para o estudante, € uma oportunidade de ampliar
0 seu conhecimento, despertando a consciéncia para a multiplicidade de
linguagens utilizadas hoje em dia, além de ampliar seu conhecimento de mundo
por meio do saber académico.

O estudo da Lingua Portuguesa e de Lingua Estrangeira, tomando-se o género
do discurso - oral e escrito - como eixo articulador, permite o exercicio efetivo
do aspecto interacional da linguagem. O sujeito ndo € um ser passivo diante do
texto a ser lido; ele constroi o sentido do texto num exercicio dialégico com ele,
preenchendo lacunas, criando hipoteses, comparando o seu conhecimento de
mundo com a proposta do autor (KOCH; ELIAS, 2007, p. 11).

Na préatica de producao de textos orais e escritos nessa perspectiva, o foco sédo
0s usos e praticas de linguagens; o sujeito, como autor, constréi hipoteses sobre
o funcionamento dos géneros orais e escritos, em funcdo de suas experiéncias
de letramentos e considerando a situacdo discursiva proposta da qual o texto
emerge.

No caso da Educacédo Fisica, mediante a analise das manifestagbes culturais
e vivéncias das praticas corporais, o trabalho com corporeidade deve buscar
a ruptura com valores hegemonicos, possibilitando a valorizagdo da propria
identidade corporal, a construcdo de conceitos e autonomia, destacando
atividades sociais carregadas de ludicidade que despertem o interesse para
gue os estudantes usufruam dessas possibilidades fora da escola, em sua vida
cotidiana.

Essas vivéncias, seus conceitos, sentidos e significados sado conteudos legitimos
a serem problematizados em praticas corporais construidas ao longo dos
tempos. Todavia, ndo se trata de qualquer pratica ou movimento, e sim daqueles
gue se apresentam na forma de esporte, ginastica, jogos, brincadeiras, danca,
movimentos expressivos, lutas, capoeira, dentre outros.

Com relacao ao ensino de arte, é importante que o trabalho do professor na sala
de aula da EJA tenha como um de seus referenciais a abordagem triangular,
desenvolvida pela educadora e pesquisadora brasileira Ana Mae Barbosa® em
1987, que “sintetiza os componentes do ensino/aprendizagem da arte no fazer
artistico, na leitura da obra de arte e na histéria da arte” (GOUTHIER, p. 20)°.

A Histéria da Arte € apresentada na ‘contextualizacdo’, importante por situar a

7 Blog € uma pagina da web que contém artigos de opinido e que permite interagdo com qualquer
visitante, que responde ao artigo postado.

8 Ana Mae Barbosa ¢é a principal referéncia no campo da arte-educag&o no Brasil. Foi a primeira
brasileira com doutorado em arte-educacgéao, concluido em 1979, na Universidade de Boston (EUA).
Foi diretora do Museu de Arte Contemporanea (MAC) da USP e professora visitante da Universidade
de Ohio e Texas (EUA), e também da University of Central England, UCE (Inglaterra). Atualmente é
professora titular aposentada da Universidade de S&o Paulo e professora da Universidade Anhembi
Morumbi. Ja escreveu dezenas de livros sobre arte-educacéo.

9 GOUTHIER, Juliana. Histéria do ensino da arte no Brasil. In: PIMENTEL, Lucia Gouvéa
(Org.). Curso de especializacdo em ensino de artes visuais. 2. ed. Belo Horizonte: Escola de Belas
Artes da UFMG, 2008. v. 1.

..........................................
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obra de arte no tempo e no espago, mostrando o ambito em que ela foi constituida
e como seu(s) realizador(es), ao produzi-la, dialogou(aram) com o contexto no
qual estavam inseridos. E importante que o estudante da EJA se familiarize com
momentos relevantes da Historia da Arte, conhecendo artistas que marcaram
tempo com suas obras e expressaram artisticamente seu estar no mundo, sua
visdo e insercao na sociedade a qual pertenceram. Compreender esse contexto
amplia o repertério e o leque de possibilidades para o estudante realizar seus
proprios trabalhos artisticos.

A leitura da obra de arte promove a sensibilizac&o do olhar do aluno, que altera,
assim, ndo soO a forma como aprecia obras realizadas, com linguagens diversas,
mas também aguga sua visdo critica quanto ao mundo ao seu redor. Por isso
mesmo, € essencial que o estudante da EJA esteja sempre envolvido em espacgos
de exposi¢cdes e apresentacdes de obras artisticas, tais como galerias, museus,
teatros, cinemas, além de espacos ndo convencionais de disseminacdo do
universo artistico tdo comuns no mundo contemporaneo. A televisao e a internet
também sao fontes relevantes de acesso as producdes artisticas. Mas, como as
informagdes nesses universos sao numerosas e estdo muito dispersas, € muito
valido que o professor apresente ao estudante canais e sitios que se mostrem
mais interessantes na perspectiva da apresentagéo de obras artisticas diversas.

E fundamental também que o fazer artistico seja motivado e trabalhado pelo
professor da EJA, pois € no fazer que muitos alunos se expressam e estabelecem
com o mundo suas proprias conexdes. Assim, a pratica artistica se mostra
fundamental na sala de aula da EJA, para onde deveréao ser levados elementos
diversos da constituicdo de obras em artes visuais, teatro, danca, musica e
artes audiovisuais. Nesse leque de possibilidades, o estudante ira familiarizar-se
naturalmente com uma linguagem, podendo continuar sua pratica mesmo fora da
sala de aula e desenvolvendo para si mais uma forma de expressao, percepcao
e interagdo com o mundo. Ao realizar seus proprios trabalhos artisticos, o
estudante tem mais uma evidéncia de sua capacidade, sente-se estimulado a
praticar ainda mais e disponibiliza suas obras para aprecia¢céo dos colegas e do
publico.

Pautando-se pela abordagem triangular, o professor deve criar suas préprias
metodologias e perceber os melhores caminhos para o trabalho em sala de aula,
instigando sempre a sensibilidade, interesse e envolvimento do aluno com os
diversos tipos de manifestagdes artisticas.

Ampliar as praticas de uso da lingua na escola, criar condi¢gdes para o estudante
compreender o que ouve, V&, sente e |&, promover a apreciacao e o fazer artistico,
orientar a prética corporal e estimular a expressdo em variados registros de
linguagens adequados a diferentes situagbées comunicativas € possibilitar o
desenvolvimento de capacidades necessarias a producao e compreensao de
textos orais, visuais, corporais e escritos, em diferentes situagdes de uso dalingua.
Ademais, é oportunizar, cada vez mais, a participacdo efetiva dos estudantes
nos diferentes contextos sociais, exercendo sua cidadania plenamente.
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13.8 Os conceitos estruturadores da area Linguagens/
Alfabetizacao e sua interface com as dimensdes formadoras
da vida adulta

Os conceitos estruturadores da area de Linguagens/ Alfabetizacéo sao apresentados
no Quadro 18; e suas interfaces com as dimensdes formadoras, no Quadro 19 e

20.

1 CORPOREIDADE Linguagem, interacao, ludicidade.
2 MEMORIA Linguagem, subjetividade, memoria, diversidade.
3 TERRITORIALIDADE Variagéo linguistica, identidade, contexto / contextualizacao, pluralidade.
4 TRABALHO Lingua, subjetividade, discurso.

Quadro 18: Relagao de conceitos estruturadores de Linguagens para cada uma das dimensodes
formadoras

..........................................
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1.1 Linguagem

A linguagem é compreendida a partir da visdo sociointeracionista, ou seja, como atividade
social e interativa (MARCHUSCHI, 2008). Nos parametros curriculares do MEC, a linguagem
é vista de forma dialdgica, pois “ocorre entre participantes do discurso situados histérica,

social e culturalmente”. E importante apontar que a linguagem se da sempre em um contexto
social na forma de acao e discurso, sendo historicamente construida de forma dinamica e se
atualizando constantemente na pratica. E agao interindividual orientada por uma finalidade
especifica, um processo de interlocugdo que se realiza nas praticas sociais existentes nos
diferentes grupos de uma sociedade, nos distintos momentos da sua histéria. Portanto, a
linguagem é espaco de interagdo e € nesse espago e através dele que nos situamos no
mundo, procuramos entendé-lo e nos constituimos como sujeitos.

1.2 Interagéo

A concepcgéo de Interagdo é um dos principais fundamentos da linguagem, porque destaca
o carater dinamico da linguagem. Nesse sentido reconhece-se que, quando o sujeito usa a
palavra, algo acontece. A interagdo € o processo de influéncia matua que os participantes
exercem uns sobre 0s outros, nas trocas comunicativas e é também o lugar em que se
exerce esse jogo de acdes e reagdes. E pela interagdo que os sentidos sdo negociados
e compreendidos. Dado o carater polissémico da linguagem, os significados s&o criados,
recriados na interagé@o social e internalizados pelos individuos. Nesse espaco comunicativo,
ocorre o encontro entre diferentes culturas, experiéncias, saberes e interesses, constituintes
do processo de construgdo de significados. Desse modo a interacdo € entendida como
uma relagdo dialégica em que ambos os interlocutores adaptam continuamente o didlogo
as necessidades do outro. E o contexto em cujo ambito se estabelece um campo de agéo
comum no qual os sujeitos envolvidos podem entrar em contato entre si. Torna-se, portanto,
fundamental a capacidade de acdo de cada individuo, que deve estar apto a influir no
desenvolvimento sucessivo da interagdo, determinando-o com sua atuagdo: cada agéo de
um sujeito deve constituir a premissa das agdes realizadas posteriormente pelos demais.
Por fim, a interacao realiza-se sobre uma série de regras e pode até introduzir alteragdes no
contexto, configurando-se como um processo circular em que as agdes de cada participante
determinam um retorno por parte do outro ou dos outros.

1.3 Ludicidade

A ludicidade esta presente em diversas esferas da vida social do ser humano e transcende
suas necessidades sociais imediatas, possuindo um valor em si mesmo, constituindo-se de
autonomia e rompendo com valores materiais. Centrada no carater desinteressado das agoes,
possibilita o distanciamento da realidade. O ludico esta vinculado diretamente a satisfagéo e
ao prazer pessoal dos sujeitos, podendo manifestar-se nas relagdes sociais da vida humana
de forma espontanea, organizada, alegre, sendo também sério sem ser sisudo. A ludicidade é
um componente intrinseco da vida humana que possibilita a vivéncia da mais pura liberdade.
A ludicidade permite aos sujeitos a vivéncia de sentimentos e a comunica¢do com a realidade
de forma intensa, imaginativa, criativa e prazerosa, possibilitando a construgdo de novos
codigos, simbolos e representacdes culturais.
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DIMENSAO
FORMADORA

CONCEITOS ESTRUTURADORES

2 MEMORIA

2.1 Linguagem

A linguagem é compreendida a partir da visdo sociointeracionista, ou seja, como atividade
social e interativa (MARCHUSCHI, 2008). A linguagem ¢é vista de forma dial6gica, nos
Parametros Curriculares para EJA, pois, “ocorre entre participantes do discurso situados
histérica, social e culturalmente”. E importante apontar que a linguagem se da sempre em
um contexto social na forma de acao e discurso, sendo historicamente construida de forma
dinamica e se atualizando constantemente na préatica. E agéo interindividual orientada por
uma finalidade especifica, um processo de interlocugdo que se realiza nas praticas sociais
existentes nos diferentes grupos de uma sociedade, nos distintos momentos da sua historia.
Portanto, a linguagem é espago de interagdo e é nesse espaco e por meio dele que o homem
se situa no mundo, procurando entendé-lo e se constituindo como sujeito.

2.2 Subjetividde

A subjetividade é a capacidade de o locutor posicionar-se como sujeito, 0 que se realiza
quando este se apropria de certas formas que a lingua disponibiliza. E um termo que nao pode
ser identificado a n&o ser dentro do discurso, isto é, de uma instancia discursiva, na qual um
“eu” designa o locutor, ou seja, um sujeito de enunciagao. O fundamento da subjetividade esta
no exercicio da lingua. Essa subjetividade, no entanto, faz com que, no ato de enunciagao, o
sujeito revele suas crengas e valores do individuo, com suas experiéncias e historias de vida. E
pela prépria subjetividade que os sujeitos constroem um espaco relacional, ou seja, interagem
uns com os outros. Esse relacionamento os insere dentro de esferas de representagéo social
em que cada sujeito ocupa seu papel de agente dentro da sociedade. Somente a subjetividade
contempla, coordena e conhece essas diversas facetas que compdem o individuo. No
entanto, a subjetividade em si ndo é singular; pelo contrario, é plural, polifénica, uma vez que
a subjetividade € portadora de varias vozes enunciativas, carrega varios tipos de saberes,
conscientes ou inconscientes. Portanto, esta presente no sujeito como individuo, mas também
na coletividade. Entende-se como subjetividade coletiva ndo a de um conjunto de pessoas, mas
a construcdo compartilhada, em rede, de modos de ser, sentir e expressar-se. A subjetividade
ndo é inata, mas construida ao longo da vida, nas relagdes sociais. Nesse sentido, dado o
contexto social, a subjetividade é regulada pelas formagdes discursivas que regulam o que
pode e deve ser dito pelo sujeito. Compreender como a subjetividade é constituida empodera
0 proprio sujeito na regulagéo de sua constitutividade humana.

2.3 Memaria

N&o existem historias sem sentido (Umberto Eco).

A memoéria tem sido concebida como um processo que possibilita ao sujeito reproduzir
imagens das experiéncias e impressdes do inconsciente. No entanto, a area de Linguagem
assume, nesse documento, a concepcao de Benjamin (1994): a memoria nédo se refere a
capacidade de reter conhecimentos e fatos vividos no passado, mas a capacidade de
reconhecer as impressoées deixadas por eles e (re)significa-las no presente, produzindo sobre
eles novas relagdes e novos sentidos. A memoria €, assim, constitutiva, pois, efetivando a
compreensdo do passado pelo presente, em processo constante de reinterpretacdo dos
acontecimentos, permite compreender o momento presente. E na e pela linguagem que
nos construimos como sujeitos, construimos representacdes diversas sobre a realidade,
expressamos sentimentos e agimos sobre o mundo. Desse modo é que a linguagem se define
como a condigéo de possibilidade de memdria. Assim, agdes de linguagem praticadas pelos
sujeitos podem constituir tanto uma memdria individual, quanto coletiva. E que, além das
praticas individuais em que a meméria ganha sentido, o conceito de natureza e de sociedade,
de realidade e de verdade, as teorias cientificas e os valores sdo carregados de Memoria
Coletiva da humanidade, depositada nos discursos que circulam na sociedade, nos textos
que os materializam. Textos feitos de gestos, de imagens, de formas, de cores, de sons e de
palavras. Benjamin, na obra citada, retoma Proust, que aponta a existéncia de dois tipos de
memoria: a voluntaria, que é ligada ao campo do intelecto, da consciéncia, e a involuntaria,
que é espontanea, ndo depende da vontade, surge de improviso. Desenvolver e provocar
essas duas estratégias (voluntaria e involuntaria) constitui um rico campo de préaticas na
formacéao de jovens e adultos.
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2.4 Diversidade

Em relagéo as linguagens, por um lado diversidade pode referir-se ao contexto plural e diverso

em que as interagdes acontecem. Com isso emerge a oportunidade de discutir aspectos
fundamentais para o exercicio da cidadania, como o de diversidade cultural, multiculturalismo,
etnocentrismo, discriminagéo, segregagdo e preconceito. Por outro, refere-se a prépria
constitutividade das linguagens que se manifestam por meio de géneros discursivos diversos.
A riqueza e a diversidade dos géneros discursivos sdo ilimitadas, porque as possibilidades
de atividade humana sdo também inesgotaveis e porque cada esfera de atividade contém um
repertorio inteiro de linguagens que se diferenciam e se ampliam.

Ao incorporar o conceito de diversidade, é possivel verificar o modo como se articulam e
funcionam socialmente as linguagens, permitindo um panorama das possibilidades de usos
das diferentes manifestagdes de interagéo, sejam elas verbais ou ndo verbais, orais ou escritas.
Abre-se a possibilidade de formar o estudante para respeitar e valorizar as manifestagdes
das linguas, das artes e das praticas corporais sistematizadas e utilizadas por diferentes
grupos sociais como forma de reconhecer e fortalecer a diversidade sociocultural, bem
como desenvolver a capacidade de avaliar e compreender multiplas fontes de manifestacdes
literarias e culturais, a diversidade dessas manifestagdes, apresentadas em midia e em outros

formatos diversos.
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3.1 Variagéo linguistica

E um fendmeno que ocorre em todas as linguas. A lingua é uma atividade social, & um fenémeno
funcionalmente heterogéneo, representavel por meio de regras variaveis socialmente motivadas,
como postula Castilho (2000, p. 12). Apresenta multiplas formas de manifestagdes, é susceptivel
a mudangas, pois € fruto de praticas sociais e histéricas. Na interagdo verbal, os falantes agem
sobre a lingua, em duas diregdes: por um lado, mantém o sistema e o transmitem as geracdes
vindouras, porque isso é necessario a comunicagao; por outro lado, modificam-no e o reconstroem,
por exemplo, mudando a prondncia de algumas palavras, criando novas palavras e novos modos
de combinar as palavras (COSTA VAL e MARINHO, 2006).

Sao dois os tipos de variacao: dialetal e de registro. A variagéo dialetal ocorre em funcéo de seus
usuérios e do grupo social a que pertencem: da regido em que os usuarios vivem, dos grupos e
da classe social a que pertencem, de sua geracao, de seu sexo, seu grau de escolaridade e ainda
da funcao que exercem na sociedade. As variedades de registro ocorrem em fun¢éo do uso que
um mesmo falante faz da lingua nas diversas situagdes em que produz uma atividade verbal.

3.2 ldentidade

Pode ser entendida como a posigdo assumida pelos participantes de uma interagéo, que inclui
diversos elementos resultantes de certa proje¢é@o do eu e do tu. Os sentimentos de pertencimento
produzidos pelas relagdes familiares, escolares, étnicas, culturais, religiosas, regionais, nacionais
ou sociais criam valores compartilhados pelos individuos e pelos grupos, que os aproximam.
Essa proximidade, por outro lado, é construida e medida a partir de critérios de diferenciagédo
em relagdo ao diverso, ao diferente, ao “outro”. Assim, pode-se falar em identidades, uma vez
que as posigcdes que os sujeitos assumem nas praticas sociais ndo sdo estabelecidas a priori,
mas negociadas a cada momento na interagdo e decorrem de um trabalho conjunto de todos
0s participantes relevantes na interacdo. Intimamente relacionadas ao conceito de identidade
social, estao as nogdes de pertencimento e de diferenca: referir-se a identidade social de alguém
é referir-se as suas categorias de pertencimento. Se os participantes negociam tragos de uma
determinada identidade social, diz-se que eles negociam as caracteristicas que os tornam
membros de um determinado grupo.

3.3 Contexto / contextualizagéo

Em uma situacgéo de interagdo, os interlocutores situam o seu dizer em um determinado contexto
- que é constituinte e constitutivo do préprio dizer - e vao ajustando ou conservando esse contexto
no curso da interagéo, visando a compreensao. Trata-se entdo de um conjunto de fatores que
determinam necessariamente a producédo da linguagem. O contexto engloba, portanto, ndo
s6 o co-texto (o conhecimento linguistico), como a situagédo de interagdo imediata, a situagao
mediata (entorno sociopoliticocultural) e também o contexto sociocognitivo dos interlocutores.
Este ultimo engloba todos os tipos de conhecimentos arquivados na meméria dos atores sociais,
que necessitam ser mobilizados por ocasido do intercambio verbal: o conhecimento linguistico
propriamente dito, o conhecimento enciclopédico, o conhecimento da situagdo comunicativa e
de suas 'regras' (situacionalidade), o conhecimento superestrutural (géneros e tipos textuais),
o conhecimento estilistico (registros, variedade de lingua e sua adequacdo as situagdes
comunicativas), o conhecimento sobre os variados géneros adequados as diversas praticas
sociais, bem como o conhecimento de outros textos que permeia a cultura (intertextualidade)
(KOCH, 2003, p. 24; 2006, p. 63-64).

3.4 Pluralidade

As sociedades e, portanto, as linguagens caracterizam-se pela diversidade, heterogeneidade e
variabilidade. De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais, “[...] a teméatica da Pluralidade
Cultural diz respeito ao conhecimento e a valorizagdo de caracteristicas étnicas e culturais dos
diferentes grupos sociais que convivem no territorio nacional, as desigualdades socioeconémicas
e a critica as relagdes sociais discriminatérias e excludentes que permeiam a sociedade brasileira”
(1998). Assim como a sociedade brasileira € marcadamente plural, nas diferentes manifestagcoes
de grupos culturais, etnias, regides com caracteristicas proprias, a lingua igualmente se pluraliza,
bem como a linguagem - manifestagéo verbal ou ndo verbal - nos diferentes contextos interacionais.
Também as linguagens sdo compostas por formas emergentes e hibridas, como a videoarte,
a publicidade, o fanzine!. Nesse sentido, a escola deve assegurar o espago para a pluralidade
constitutiva das culturas e das linguagens, respeitando-as como expressdo da diversidade. As
regras do espaco publico democratico devem garantir a igualdade do ponto de vista da cidadania
e, a0 mesmo tempo, a diversidade como direito.
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4.1 Lingua
E uma sistematizagdo constituida na/para a interagdo e integrada pelos subsistemas
gramatical, semantico e discursivo. E, portanto, uma atividade interativa, social e cognitiva,

”

ou seja, “um fenémeno cognitivo sécio comunicativamente motivado no processo interativo
(cf. MARCUSCHI, 2002, p. 30). Desse modo, a lingua apresenta multiplas formas de
manifestagdes, € susceptivel a mudancgas, pois é fruto de praticas sociais e historicas,
“indeterminada” sob o ponto de vista semantico (submetida as condicées de produgédo) e
se manifesta em situagdes de uso concretas como textos e discursos. Ensinar e aprender
linguagem, nesse sentido, significa defrontar-se com as marcas discursivas das diferentes
identidades presentes nas variedades linguisticas. Significa tornar essas variedades objeto de
compreensao e aprecia¢do, numa visdo despida de preconceitos e atenta ao jogo de poder
gue se manifesta na linguagem e pela linguagem.

4.2 Subjetividade

A subjetividade é a capacidade de o locutor posicionar-se como sujeito o que se realiza
quando este se apropria de certas formas que a lingua disponibiliza. E um termo que néo pode
ser identificado a néo ser dentro do discurso, isto &, de uma instancia discursiva na qual um
“eu” designa o locutor, ou seja, um sujeito de enunciagéo. O fundamento da subjetividade esta
no exercicio da lingua. Essa subjetividade, no entanto, faz com que, no ato de enunciagéo, o
sujeito revele suas crengas e valores de individuo, com suas experiéncias e histérias de vida.
E pela subjetividade que os sujeitos constroem um espago relacional, ou seja, interagem uns
com 0s outros. Esse relacionamento os insere dentro de esferas de representacdo social em
que cada sujeito ocupa seu papel de agente dentro da sociedade. Somente a subjetividade
contempla, coordena e conhece essas diversas facetas que compdem o individuo. No
entanto, a subjetividade em si n&o é singular; pelo contrario, é plural, polifénica, uma vez que
a subjetividade é portadora de varias vozes enunciativas, carrega varios tipos de saberes,
conscientes ou inconscientes. Portanto, esta presente no sujeito como individuo, mas também
na coletividade. Entende-se como subjetividade coletiva ndo a de um conjunto de pessoas, mas
a construcdo compartilhada, em rede, de modos de ser, sentir e expressar-se. A subjetividade
nao é inata, mas construida ao longo da vida, nas relagdes sociais. Nesse sentido, dado o
contexto social, a subjetividade é regulada pelas formagdes discursivas que regulam o que
pode e o que deve ser dito pelo sujeito. Compreender como a subjetividade é constituida
empodera o préprio sujeito na regulacdo de sua constitutividade humana.

4.3 Discurso

Compreende-se por discurso o efeito produzido por um determinado locutor sobre
seu interlocutor, em situacdes comunicativas. Em toda ac&o de linguagem existem as
intencionalidades, explicitas ou implicitas, ou seja, ocorre o esforgo de produzir efeito sobre o
outro. Pelo discurso, o sujeito ndo somente relata o que ja esta presente, mas também pode
fazer com que certas coisas acontecam. Trata-se de compreender que a linguagem tem um
poder particular de transformacdo que gera realidades distintas das que estdo, até entdo,
estabelecidas. Pelo discurso ocorre a compreensdo de como um objeto simbolico produz
sentido e de que significancia ele se encontra revestido. Sdo os gestos de interpretagdo que
desvelardo as verdades presentes no discurso. O discurso € entendido como uma forma de
acdo no mundo. E mediante o discurso que os individuos constroem sua realidade social,
agem no mundo em condigdes histérico-sociais e nas relagbes de poder nas quais operam
(FAIRCLOUGH, 1989). Para esse autor, o discurso ndo é apenas uma pratica de representagédo
do mundo, mas, essencialmente, pratica de significagdo do mundo. Todo discurso é constituido
ou permeado pelo discurso do outro, que ndo necessariamente € igual ao anterior, pois podem
ser discursos contrarios, conflituosos, portanto polifénicos, multiplos.

Quadro 19: Relacao de verbetes para cada conceito estruturador de Linguagens e Alfabetizacé@o
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13.9 Matriz das Proposicoes da Alfabetizacao

A matriz curricular de Alfabetizacao para a EJA é apresentada no quadro 20.

QUADRO CAPACIDADES/HABILIDADES — ALFABETIZAGAO

pe

TRABALHO; MEMORIA; CORPOREIDADE; TERRITORIALIDADE

Lingua, Discurso, Subjetividade, Linguagem, Memaria, Diversidade, Interacdo, Ludicidade,

Variagéo linguistica, Identidade, Contextualiza¢éo

Compreenséo e Valorizagao
da Cultura Escrita

Apropriacéo do Sistema De Escrita

Leitura

Conhecer

e valorizar
praticas
sociais letra-
das.

Conhecer a
natureza
alfabético-
ortografica da
escrita

da Lingua
Portuguesa.

Lere
compreender
textos de
diferentes
géneros
textuais e
posicionar-se
criticamente
diante de
textos lidos.

» Conhecer, utilizar e valorizar os modos de produ-

¢do e de circulacado da escrita na sociedade.

« Conhecer os usos e fungdes sociais da escrita.

« Conhecer usos da escrita na cultura escolar.

» Desenvolver capacidades necessarias para o uso da

escrita no contexto escolar:

0 saber usar os objetos de escrita presentes na cultura

escolar;

« o desenvolver capacidades especificas para es-
crever.

« Compreender diferengas entre escrita alfabética e
outras formas graficas.

* Dominar convengdes graficas:

» Compreender a orientagao e o alinhamento da es-
crita da lingua portuguesa;

« Compreender a fungdo da segmentacao dos espa-

¢os em branco e da pontuagao do final de frase.

* Reconhecer unidades fonoldgicas como silabas,

rimas, terminagdes de palavras, etc.

« Conhecer o alfabeto:

« Compreender a categorizagao grafica e funcional
das letras;

« Conhecer e utilizar diferentes tipos de letra de for-
ma cursiva;

» Dominar as relagdes entre grafemas e fonemas:

» Dominar as regularidades ortograficas;

* Dominar irregularidades ortograficas.

« Compreender a natureza alfabética do sistema de
escrita.

» Desenvolver atitudes e disposicdes favoraveis a leitura.
» Desenvolver capacidades de decifragéo:

» Saber decodificar as palavras;

» Saber ler reconhecendo globalmente as palavras.
» Desenvolver fluéncia em leitura

* Compreender textos:

« identificar finalidades e fungdes da leitura, a partir
do reconhecimento do suporte, do género e da con-
textualizagao do texto;

« antecipar conteudos de textos a serem lidos em fun-
¢ao de seu suporte, seu género e sua contextualizago;
« levantar e confirmar hipoteses relativas ao conteu-
do que esta sendo lido;

» buscar pistas textuais, intertextuais e contextuais
para ler nas entrelinhas (fazer inferéncias) amplian-
do a compreensao;

 construir compreenséo global do texto lido, unifi-
cando e inter-relacionando informagodes explicitas e
implicitas.
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CORPOREIDADE; TERRITORIALIDADE

- MEMORIA:

TRABALHO

Lingua, Discurso, Subjetividade, Linguagem, Memaria, Diversidade, Interacao, Ludicidade,

Variagao linguistica, Identidade, Contextualizag&o

Producéo Escrita

Desenvolvimento da Oralidade

QUADRO CAPACIDADES/HABILIDADES — ALFABETIZAGAO

Produzir textos
de géneros
textuais e
posicionar-se
criticamente
diante de
textos lidos.

Compreender
e produzir
textos orais
de diferentes
géneros, em
diferentes
situacdes
discursivas,
com fluéncia
e adequacéo
a situagéo
comunicativa.

» Compreender e valorizar o uso da escrita, com
diferentes fungdes, em diferentes géneros

* Produzir textos escritos de géneros diversos,
adequados aos objetivos, ao destinatario e ao
contexto de circulagéo:

« Dispor, ordenar e organizar o préprio texto de
acordo com as convengdes graficas apropriadas

» Escrever segundo o principio alfabético e as
regras ortograficas

» Planejar a escrita do texto considerando o tema
central e seus desdobramentos

» Organizar os préprios textos segundo os padroes
de composicao usuais na sociedade

» Usar a variedade linguistica prépria a situagéo
de producéo e de circulacao, fazendo escolhas
adequadas quanto ao vocabulario e a gramatica;

» Usar recursos expressivos, estilisticos e literarios,
adequados aos objetivos, ao destinatario e ao
contexto de circulagéo previstos

* Compreender e valorizar o uso da escrita, com
diferentes fungdes, em diferentes géneros

* Produzir textos escritos de géneros diversos,
adequados aos objetivos, ao destinatario e ao
contexto de circulagéo:

» Dispor, ordenar e organizar o proprio texto de
acordo com as convengdes graficas apropriadas

» Escrever segundo o principio alfabético e as
regras ortograficas

» Planejar a escrita do texto considerando o tema
central e seus desdobramentos

» Organizar os préprios textos segundo os padroes
de composicao usuais na sociedade

» Usar a variedade linguistica prépria a situagéo
de producéo e de circulacao, fazendo escolhas
adequadas gquanto ao vocabulario e a gramatica

» Usar recursos expressivos, estilisticos e literarios,
adequados aos objetivos, ao destinatario e ao
contexto de circulagéo previstos.

« Participar das interagdes cotidianas em sala de aula:
« Escutando com atengéo e compreensao;

» Respondendo as questdes propostas pelo
professor;

* Expondo opinides nos debates com os colegas e
com o professor;

» Respeitar a diversidade de formas de expresséo
oral manifestadas por colegas, professores e
funcionarios da escola, bem como por pessoas da
comunidade extraescolar.

» Usar a lingua em diferentes situagdes escolares,
buscando empregar a variedade linguistica
adequada.

* Planejar a fala em situagdes formais.

* Realizar com pertinéncia tarefas cujo
desenvolvimento dependa da escuta atenta e
compreensao.
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13.10 Matriz das Proposicdes da Area de Linguagens

A matriz curricular de Linguagens para a EJA é apresentada nos Quadros 21 a 24. E
importante ressaltar que os contetdos sugeridos se referem a todas as capacidades
correspondentes ao conceito estruturador colocado na segunda coluna.

DIMENSAO | CONCEITOS .
FORMADO- | ESTRUTURA- CAPACIDADES CONTEUDOS SUGERIDOS
RA DORES
1.1.1 Conhecer, utilizar e valorizar os
modos de producéao e circulagédo da
escrita na sociedade.
1.1.2 Desenvolver capacidades
necessarias para uso da escrita
presente na cultura escolar e fora dela.
1.1.3 Saber usar objetos da escrita,
desenvolvendo capacidades
especificas para escrever.
1.1.4 Compreender a lingua como um
produto da histéria humana e que os
sentidos e as formas das palavras séo
resultado dessa histéria da qual faz
arte. = . = .
2.1.5 Reconhecer os diferentes géneros ’ MOdO.S de produgdo e circulagao da escrita
de textos escritos usados no ambiente | "2 sociedade. . .
de trabalho e fora dele e a sua funcio * Instrumentos utilizados na escrita.
comunicativa ¢ » Géneros textuais: o funcionamento discur-
116 Localiza.r em textos escritos sivo dos géneros, considerando a esfera
ir;férmagc")es rélevantes para suas’ de uso da lingua (listas, slogans, legendas,
necessidades diarias na sociedade e comunicados etc.) e 0s propdésitos comuni-
) . cativos.
no ambiente familiar. N . . ~
1.1.7 Distinguir fala e escrita » Géneros de textos tais como: instrugéo
1.1.8 Reconhecer a unidade.temética de uso, montagem, cartazes de banheiros/
O d;)é diversos géneros textuais locais de transito publico, avisos, fichas,
11.9 Reconst?uir oralmente os., textos documentos guias, contas, graficos, tabe-
I © o : ) las, panfletos.
1 lidos ou ouvidos, considerando as suas a - =
> caracteristicas discursivas » Coeréncia tematica do texto. Selegéo e
< o) 11.10 Reconhecer os diferéntes articulacdo dos conteldos. Aspectos coe-
m E géﬁeros linguisticos orais usados no sivos que sinalizam a coeréncia tematica e
< — ambiente de trabalho e nos demais progressao textuall. i
' i espagos de convivio social » Coesdo e mecanismos enunciativos.
- 11.11 Reconhecer efeitos de sentido * Na leitura: e~fe|tos de sentido §|nallzados
— decorrentes do uso da pontuacio e pela pontuacao e outras notagdes e de

outras notacdes e de recursos graficos
e/ou ortograficos (aspas, italico,
negrito, letras maidsculas, sublinhados
etc.).

1.1.12 Distinguir o género no qual os
textos escritos se apresentam pela
interpretacdo de seus layouts na pagina
impressa ou na tela do computador.
1.1.13 Identificar os diferentes géneros
discursivos impressos e digitais
usados no ambiente de trabalho em
lingua estrangeira como: calendarios,
slogans, listas, mensagens, blog,
relatérios e artigos.

1.1.14 Distinguir o género no qual

0s textos orais se apresentam pela
interpretagdo da situagéo sécio
comunicativa.

1.1.15 Reconhecer os diferentes
géneros orais usados no ambiente

de trabalho em lingua estrangeira
como: conversas informais, conversas
telefénicas, conversas via e-mail de
video, recados e instrugdes.

recursos graficos e/ou ortograficos (aspas,
itdlico, negrito, letras mailsculas, sublinha-
dos).

* Leitura e analise critica de textos em lin-
gua estrangeira.

« Atividades ritmicas e expressivas.

» Capoeira.

» Conhecimento sobre o corpo.

* Danca.

* Esportes coletivos.

* Esportes individuais.

Quadro 21: Matriz curricular de Linguagens para a Dimensao Formadora Trabalho
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DIMENSAO
FORMADO- | “ONCENOS ESTRUTU- CAPACIDADES CONTEUDOS SUGERIDOS
RA
1.1.16ldentificar as caracteristicas gramaticais
e estruturais da lingua estrangeira usadas
nesses géneros.
1.1.17Reconhecer o vocabulario tipico em
lingua estrangeira usado nos textos.
1.1.18Relacionar termos, expressodes e
ideias que tenham o mesmo referente de * Ginastica.
modo a construir os elos coesivos (lexicais e « Jogos.
gramaticais) em lingua estrangeira. « Legislagao especifica so-
1.1.19Inferir informacdes nos géneros bre préticas corporais.
discursivos impressos e digitais em lingua * Lutas.
estrangeira usados no ambiente de trabalho. « Cor, forma e composigéo
1.1.20Compreender os diferentes géneros das imagens estaticas e em
orais em lingua estrangeira usados no movimento.
O ambiente de trabalho. * Leitura de imagens nas
T 1.1.21Compreender o conceito de corpo. artes visuais, no video, cine-
1 ‘:5 1.1.22Compreender o conceito de lazer. ma, TV ou internet.
< ) 1.1.23Comparar as vivéncias de praticas » A notacéo de registros so-
oM = corporais anteriores com as difundidas na noros e o processo de cons-
< 1 atualidade. trugdo de uma composigao.
- 1.1.24Diferenciar praticas corporais de » Parametros sonoros (altu-
o —i participagéo e de rendimento. ra, duracgéo, intensidade e
— 1.1.25 Analisar o Estatuto do Torcedor e timbre).
—i as leis e normas que tratam das praticas  Ritmos, sonoridades e

corporais e a relagdo com programas politicos
de incentivo e garantia de acesso.
1.1.26Redimensionar o conceito de arte a
partir dos objetos de arte de sua cultura.
1.1.27Compreender a produc¢ao de sentido, os
signos e significados presentes em obras de
artes visuais.

1.1.28Distinguir artes visuais bidimensionais e
tridimensionais.

1.1.29Reconhecer os signos que compdem os
diversos tipos de sons.

1.1.30lIdentificar os elementos constituintes de
uma peca teatral (texto, atores/personagens,
cenarios etc.).

interpretagdo de cangdes do
patriménio musical regional
e brasileiro.

« Os significados e a expres-
sividade dos elementos de
cena, o processo de cons-
trugcéo dos personagens.

* Movimentos de danga.

Quadro 21: Matriz curricular de Linguagens para a Dimensdo Formadora Trabalho (Cont.)
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DIMENSAO

CONCEITOS
FORMADO- | ESTRUTU- CAPACIDADES CONTEUDOS SUGERIDOS

RA RADORES
1.21 Desenvolver capacidades de decifracdo: | * Histérias lidas e contadas,
a) atitudes e disposicoes favoraveis a leitura; b) | poemas, versos, noticias
saber ler reconhecendo globalmente as palavras. | acessiveis e interessantes,
1.2.2 Reconhecer a finalidade da | avisos, placas, instru¢des de
leitura de diferentes géneros textuais. | jogos, manuais etc.
1.2.3 Planejar e produzir textos orais e escritos | ¢ O funcionamento discursivo
adequados a situagdo discursiva proposta (em | de géneros diversos. Placas,
funcdo de demandas do trabalho, por exemplo), | avisos, circulares, noticias,
considerando as condigbes de produgdo; finalidade, | reportagens, convites, anin-
especificidade de género, suporte e interlocutor. | cios, etiquetas, crachas,
1.2.4 Usar a escrita para a organizagdo de | histérias, poemas, cartazes,
questdes praticas da vida pessoal (agenda, | atlas, dicionarios, enciclopé-
arquivos, contas, documentos, enderecos etc.). | dias, jornais, revistas, gra-
1.2.5 lIdentificar autoria, a fonte e a data do texto, | ficos etc.; fungéo do texto o
avaliando questdes relativas a sua credibilidade, | propdsito discursivo.
pertinéncia e atualizacao. * O planejamento e a verba-
1.2.6 Inferir significados, tendo em vista a multimodalidade | lizag&o dos textos aspectos
presente nos textos orais e escritos usados noambiente de | discursivos do texto: os
trabalho (codigo linguistico, visual, espacial, sonoro etc.). | propdsitos comunicativos,
1.2.7 Deduzir sentidos explicitos e implicitos em textos. | os enunciadores; o género
1.2.8 Identificar intencionalidades no reconhecimento de | solicitado; a escrita do texto
usos de recursos linguisticos e nao linguisticos. (a verbalizagao- dominio
1.2.9 Relacionar os géneros aos seus propositos. | da ortografia; a acentuagéo
1.2.10 Reconhecer o potencial das palavras no | grafica, pontuagéo).
desenvolvimento de seu direito de se fazer ouvir e de | * Fungéo da escrita. Aspectos

O ouvir o outro. linguisticos textuais e discur-

T o 1.211 Produzir, em lingua estrangeira, géneros | sivos envolvidos na escrita do

1 @ discursivos impressos e digitais usados no ambiente de | texto; coesdo e escrita: grafia

< > trabalho. de palavras, ortografia, es-

m 8 1.212 Produzir, em lingua estrangeira, | truturacéo sintatica da frase,

< 5 géneros orais usados no ambiente de trabalho. | periodos etc.
1.2.13 Produzir textos de forma processual: planejar, | * Atividades ritmicas e ex-

o N rever, receber feedback, reescrever e escrever a versdo | pressivas.

(o i final para “publicagdo” com os colegas. » Capoeira.

i 1.2.14 Reconhecer o corpo como texto que produz | * Conhecimento sobre o
discursos. corpo.
1.2.15 Inferir significados dos corpos que se apresentam | * Danga.

no cotidiano

1.2.16 Compreender gestos e expressdes corporais
como fonte de sentidos nas interagées humanas.

1.217 Analisar a profissionalizagdo nas praticas
corporais.

1.2.18 Analisar das praticas e manifestagcdes corporais
como possibilidades de reproducédo e ou transformacao
de valores capitalistas.

1.2.19 Compreender a especializagdo precoce.

1.2.20 Compreender o processo de esportivizagdo das
demais manifestagbes corporais.

1.2.21 Compreender os principios e valores das praticas
corporais voltadas para massa: eventos, megaeventos,
espetaculos.

1.2.22 Relacionar o uso de imagens de celebridades as
praticas corporais € ao consumo.

1.2.23 Produzir e fruir linguagens artisticas para
o exercicio da sensibilidade e do olhar critico.
1.2.24 Elaborar conceitos a partir das construgdes
feitas com os elementos da linguagem visual.
1.2.25 Pesquisar a escrita de textos dramaticos,
identificando como sdo estruturados, além dos estilos e
géneros teatrais. Reconhecer a finalidade da leitura de
diferentes géneros textuais.

« Esportes coletivos.

« Esportes individuais.

* Ginastica.

« Jogos.

* Legislacao especifica sobre
praticas corporais.

* Lutas.

* Técnicas de desenho, pin-
tura, colagem, monotipia,
escultura, fotografia, video e
artes digitais.

« O roteiro teatral, a elabora-
¢do das cenas, enredo, histo-
ria, conflito, agdo dramatica e
personagens.

» A adaptacgéao de roteiros a
partir de contos, mitos, nar-
rativas populares, fatos hist6-
ricos, narrativas de diversas
épocas.

* Elementos da linguagem
musical: estilo, forma, textura,
timbre, andamento.

Quadro 21: Matriz curricular de Linguagens para a Dimensao Formadora Trabalho (Cont.)
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DIMENSAO
FORMADO- | CONCETOSES. CAPACIDADES CONTEUDOS SUGERIDOS
RA
1.3.1 Planejar a fala em situagdes formais.
1.3.2 Identificar posi¢des divergentes em relagéo
a um mesmo fato.
1.3.3 Reconhecer, em um texto escrito, o que é
informag&o e o que é opinido do autor.
1.3.4 Identificar os elementos que permitem
reconhecer as imagens de locutor, interlocutor » Temas do cotidiano escolar
(enunciadores). e familiar (em dialogos,
1.3.5 Ler obras literarias com gosto e teatro, jogos de mimica,
compreensao. imitagdes da vida real etc.).
1.3.6 Inferir informagdes a partir do publico alvo e | Géneros argumentativos:
suporte do texto. tese/argumentos.
1.3.7 Identificar palavras que indicam a opinido do | « Géneros argumentativos
autor (modais, advérbios, adjetivosetc.). orais e escritos (fato/opiniao)
1.3.8 Reconhecer a subjetividade em charges e posicionamento enunciativo.
em géneros literarios em lingua estrangeira. » Aspectos discursivos:
1.3.9 Distinguir objetividade e subjetividade em enunciador e enunciatario
géneros como relatérios ou cartas comerciais (papeis sociais).
e relatos pessoais ou textos literarios em lingua « Textos do discurso literario.
estrangeira. « As singularidades do texto
1.3.10 Analisar as marcas linguisticas que literario; o pacto ficcional;
identificam um grupo, uma etnia e/ou uma cultura. | apreciagdes estéticas,
1.3.11 Usar a lingua para defender pontos de éticas, politicas, ideoldgicas.
O 1) vista, expressar sentimentos e emogdes em » Construgao de sentido a
© lingua estrangeira. respeito de si mesmo e do
I @ 1.3.12 Saber escolher marcas linguisticas em mundo pela conscientizagéo
processos de identidade e subjetividade. linguistica.
< ; 1.3.13 Discernir o uso de diferentes registros * Produgao de géneros
m [<8) linguisticos de acordo com situagdes escritos e orais em lingua
<[ o sociocomunicativas em lingua estrangeira. estrangeira.
n'e 03) 1.3.14 Reconhecer marcas de sujeitos da « Atividades ritmicas e
- enunciagdo nos géneros que circulam. expressivas.
™ 1.3.15 Reconhecer o corpo como marcas de » Capoeira.
— A subjetividade, construida nas experiéncias de » Conhecimento sobre o
vida. corpo.
1.3.16 Conhecer os riscos da atividade e exercicio | * Danga.

fisico mal orientado.

1.3.17 Compreender as praticas e manifestacbes
corporais na perspectiva de inclusdo dos sujeitos.
1.3.18 Reconhecer os principios e procedimentos
relativos a ergonomia, a seguranga, as limitagées
fisicas, aos riscos inerentes as praticas corporais
e as precaucgdes para evitar lesdes.

1.3.19 Compreender as praticas corporais

como direito social com possibilidades de
desenvolvimento interpessoal e social.

1.3.20 Compreender as praticas corporais como
possibilidade para vivéncia do lazer.

1.3.21 Dar sentido e forma a abstragdes pessoais
a partir de construcgdes feitas com as diversas
linguagens artisticas (artes visuais, audiovisuais,
teatro, danca e musica).

1.3.22 Identificar e reconhecer grupos sociais nas
experiéncias artisticas locais e regionais.

1.3.23 Reconhecer-se como sujeito ativo e
interagente nas diversas formas de expressao

artistica.

« Esportes coletivos.

« Esportes individuais.

* Ginastica.

« Jogos.

« Legislacéo especifica
sobre préticas corporais.

* Lutas.

» Construgao de sentido a
respeito de si mesmo e do
mundo pela linguagem da
* Arte.

« Leitura e realizagao de
uma obra musical.

* Descrigdo de movimentos
em danca.

Quadro 21: Matriz curricular de Linguagens para a Dimensdo Formadora Trabalho (Cont.)
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DIMENSAO
CONCEITOS ES- .

FORII%/I:DO- TRUTURADORES CAPACIDADES CONTEUDOS SUGERIDOS
» O processo de interlocu-
¢ao; papéis sociais; enun-

2.1.1 Compreender os processos de construcao ciador/autor/enunciatario/
da interlocucao no texto (autor/leitor), o que contexto de producao e
implica identificar quem escreve, para quem circulagao do texto.
escreve, que imagem quer que o leitor faga dele. * Géneros diversos em lin-
2.1.12 Ler e compreender textos orais e escritos gua estrangeira como bio-
sobre eventos passados. grafias, entradas de enciclo-
2.1.3 Reconhecer suportes textuais que circulam pédia, artigos sobre eventos
em esferas sociais diversas (jornais, revistas, histéricos e relatos orais de
blogs, portais). histérias.
2.1.4 Inferir informacé&o implicita em textos ndo » Géneros textuais diversos;
verbais, verbais e/ou que conjuguem ambas as suportes textuais; a fungao
linguagens. social dos textos.
2.1.5 Relacionar recursos verbais e extraverbais » O processamento de infe-
(figuras, mapas, graficos, tabelas etc.) na réncias - compreensao de
producéo de sentido do texto. textos de géneros diversos;
2.1.6 Compreender textos orais e escritos em linguagem verbal e ndo
lingua estrangeira sobre eventos passados como | verbal; ativagcdo de conheci-
biografias, artigos sobre eventos histéricos, mentos prévios, formulacao
resenhas de livros, textos literarios e relatos orais | e verificagédo de hipoteses.
de histdrias. » Géneros de textos mul-
2.1.7Evocar fatos significativos do passado, timodais; as relagdes que
< = registrando-os por meio de biografias ou de se estabelecem entre texto
- L relatos orais. verbal e imagem em textos
e &ED 2.1.8 Identificar e produzir textos com as marcas multissemioticos; os modos
‘O S do passado em lingua estrangeira. de ler constitutivos de dife-
2 D) 2.1.9 Analisar as praticas corporais como rentes géneros.
T zZ possibilidades de expressao e comunicagéo. * Leitura, compreenséo e
z - 2.1.10 Analisar os processos histéricos e producéo de textos em lin-
— filoséficos de criagdo dos componentes da cultura | gua estrangeira com marcas
(Q\ N corporal. de passado.
2.1.11 Identificar como os padrdes de atividade * Atividades ritmicas e ex-
fisica podem mudar ao longo da vida e as pressivas.
estratégias para lidar com essas mudancas. » Capoeira.
2.1.12 Conhecer o processo de esportivizagéo das | « Conhecimento sobre o
praticas culturais. corpo.
2.1.13 Identificar as influéncias do modismo, * Dancga.

padrdes estéticos e do consumo nas
manifestagdes culturais.

2.1.14 Conhecer politicas publicas para promogéo
€ acesso as praticas corporais.

2.1.15 Compreender as artes visuais como
linguagem do tato, da viséo, do olfato, da
percepc¢do e sensibilidade.

2.1.16 Reconhecer a musica como linguagem

da audicdo, linguagem ltdica dos sentimentos,
percepgdes e pulsagédo.

2.1.17 Identificar o teatro como linguagem do
corpo, da expressédo e dos sentidos.

2.1.18 Relacionar a danga a linguagem do corpo,
do movimento, das sensacdes. O corpo em
comunicagao com o meio.

* Esportes coletivos.

« Esportes individuais.

* Ginastica.

« Jogos.

* Legislagdo especifica so-
bre préticas corporais.

* Lutas.

» Composigao, harmonia,
tonalidades e jogos de luz e
sombra nas artes visuais.

* Os elementos da lingua-
gem musical. A constituicdo
de sonoridades na interagédo
desses elementos.

« Caracteristicas da lingua-
gem teatral.

* A linguagem da danca.

Quadro 22: Matriz curricular de Linguagens para a Dimensdo Formadora Memoéria
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DIMENSAO CONCEITOS
FORMADO- | ESTRUTURADO- CAPACIDADES CONTEUDOS SUGERIDOS
RA RES
» Géneros textuais diversos.
Interpretacéo de textos de
diferentes géneros: biografias,
memodrias; artigos sobre even-
tos historicos e relatos orais de
histérias. Coeréncia tematica.
2.2.1 Desenvolver a fluéncia em leitura. » Coesdo: articulacao (rela-
2.2.2 Interpretar textos orais e escritos sobre ¢des semanticas) tempo, es-
eventos passados. o paco, causa, finalidade, con-
2.2.3 Ide’ntlﬁcar 0S recursos Imqmghcos dic&o, oposicéo, conclusao,
responsaveis por felagoes semanticas que comparacéo, hierarquizagéo,
articulam o conteudo dos textos. organizadores textuais, entre
2.2.4 Compreender globalmente os textos lidos, outras ’
articulando informacdes explicitas e implicitas : s
pela producéo de inferéncias. . Prqcessamento de |nf~eren0|as.
2.2.5 Relacionar o texto que esta sendo lido a * Leitura/compreensao,
outros textos orais ou escritos, reconhecendo e intertextualidade.
promovendo relagdes intertextuais pertinentes. : Pollfoma_; marcas linguisti-
2.2.6 Identificar as marcas linguisticas que cas que sinalizam as vozes
sinalizam as vozes de diferentes enunciadores em | de diferentes enunciadores
um texto. em um texto: aspas, pontua-
2.2.7 Estabelecer relagdes entre o cotidiano e as ¢éo, discurso direto, discur-
informagdes contidas nos textos, posicionando-se | so indireto, verbos dicendi,
criticamente sobre os fatos expressos por eles. marcadores como segundo,
2.2.8 Interpretar textos orais e escritos sobre conforme etc.
eventos passados em lingua estrangeira como « Aspectos cognitivos da lei-
o biografias, a(tigos sobre fatos historicos e relatos | 4
< gl orais de historias. o « Conhecimentos prévios;
-~ © 2.2.9 Identificar as marcas linguisticas argumentatividade etc
(nd © rglacionadas aos tempos verbais passados em . Construgao de sentido a
‘O > lingua estrangeira. _ i {0 de si d
= 2.2.10 Inferir informagdes a partir de géneros respeito de si mesmo e do
= 2 do dominio literario como contos, fabulas, letras mundo pela conscientizacao
Ll Qo de musica, poemas e pegas teatrais em lingua linguistica e historica.
E (?) estrangeira. « Atividades ritmicas e ex-
2.2.11 Reconhecer as formas instituidas de pressivas.
(Q\V N construgao do imaginario coletivo pelo estudo de » Capoeira.
N géneros literarios. » Conhecimento sobre o
2.2.12 Distinguir objetividade e subjetividade em corpo.
géneros como relatos de fatos histéricos e relatos | « Danga.

de experiéncias pessoais em lingua estrangeira.
2.2.13 Reconhecer e recuperar os elementos de
intertextualidade em textos do dominio artistico.
2.2.14 Defender pontos de vista, expressar
sentimentos e emogdes em géneros que evocam
experiéncias passadas em lingua estrangeira.
2.2.15 Reconhecer no corpo as expressdes
caracteristicas de um grupo, uma etnia ou uma
cultura.

2.2.16 Aceitar as igualdades e diferencas nas
praticas corporais como principio basico de
inclus&o.

2.2.17 Compreender como as atividades
corporais podem promover movimentos sociais de
comportamentos e caracteristicas positivas como
apoio mutuo, seguranca, participagédo cooperativa,
colaboracéo, respeito aos outros, equidade,
incluséo e trabalho em equipe.

« Esportes coletivos.

« Esportes individuais.

* Ginastica.

» Jogos.

* Legislacao especifica so-
bre préticas corporais.

* Lutas.

* Relagdes entre o percurso de
criag&o proprio e o de outros.

« Técnicas artisticas diversas
(pintura, desenho, escultura,
artes graficas, video, foto-
grafia etc.).

* As especificidades do uso
de cada técnica na adequa-
¢é&o de conteudo e forma.

» O corpo e os sentidos na
criagéo de significados, com
manifesta¢des na danga,
musica, teatro, obras visuais
e audiovisuais.

» A percepg¢do auditiva e a
mem@ria musical.

Quadro 22: Matriz curricular de Linguagens para a Dimensdo Formadora Memdéria (Cont.)
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DIMENSAO
FORMADO-
RA

CONCEITOS
ESTRUTURADO-
RES

CAPACIDADES

CONTEUDOS SUGERIDOS

pe

2 MEMORIA

2.3 Memoéria

2.3.1 Relatar, em textos escritos ou falados, fatos
sobre eventos passados de sua existéncia.

2.3.2 Identificar nos relatos préprios e dos outros
as marcas de identidade de grupos, de etnias, de
sujeitos histéricos.

2.3.3 Produzir textos escritos de géneros diversos,
adequados aos objetivos, ao destinatario e ao
contexto de circulacao.

2.3.4 Dispor, ordenar e organizar o préprio texto de
acordo com as convengdes graficas apropriadas.
2.3.5 Reconhecer no relato de suas memodrias a
relevancia dos fatos passados para sua vida futura.
2.3.6 Selecionar procedimentos de leitura
adequados a diferentes objetivos e interesses e as
caracteristicas do género e dos objetivos.

2.3.7 Produzir géneros como biografias, artigos
sobre eventos histéricos e relatos orais de historias.
2.3.8 Apropriar-se da consciéncia histérica e
linguistica relacionada a lingua estrangeira na
interacdo com o mundo globalizado por meio
de buscas on-line em LI e participacdo em
comunidades virtuais, fazendo uso da lingua
estrangeira em questao.

2.3.9 Reconhecer o acesso as praticas corporais
como direito irreversivel.

2.3.10 Apropriar-se das praticas e manifestacdes
corporais presentes na sociedade, utilizando-as na
vida cotidiana.

2.3.11 Reconhecer como as atividades corporais
podem promover comportamentos de civilidade,
autocontrole, responsabilidade, confianga,
honestidade, dignidade, solidariedade, capacidade
de lidar com o sucesso e o fracasso e com atitudes
adequadas sobre ganhar e perder.

2.3.12 Fruir obras artisticas, estilos, linguagens,
relacionando a essas produgdes sua experiéncia
pessoal e estética.

2.3.13 Compreender o teatro, a danga, a musica,
as artes visuais e audiovisuais em suas dimensodes
artisticas, estéticas, historicas e sociologicas.
2.3.14 Relacionar a importancia da preservacéo
de obras e seus registros, para a valorizagdo da
histéria e memoria cultural e social de um povo.
2.4.15 Produzir sentido pela apreciacdo de obras
de artes visuais e audiovisuais realizadas em
outros contextos socioculturais.

2416  Valorizar as  especificidades de
manifesta¢des musicais de origens diversas, assim
como apresentacoes teatrais e de danga.

* Interpretacao critica de
movimentos da danca.

* Interagéo entre a lingua-
gem verbal e as linguagens
visuais utilizadas nos
diversos textos de livros
didaticos, livros de historias,
cartazes, na variedade de
textos que circulam na es-
cola.

* Diversos géneros (em
produgdes coletivas).

* Diversos géneros textuais.
Versos rimados, aliteragdes
etc.

» Temas vivenciados em
didlogos em sala, interpreta-
¢oes, respostas as pergun-
tas do professor.
Identificagado e reconheci-
mento da diversidade cul-
tural e linguistica da lingua
estrangeira.

« Atividades ritmicas e ex-
pressivas.

» Capoeira.

» Conhecimento sobre o
corpo.

* Danga.

* Esportes coletivos.

« Esportes individuais.

* Ginastica.

« Jogos.

* Legislacéao especifica
sobre préticas corporais.

* Lutas.

* Fruicdo de obras de arte
inseridas em outras cultu-
ras.

* O teatro como linguagem
que permite o conhecimento
e identificagdo com outras
realidades socioculturais.

* O repertorio musical de
diferentes culturas, povos e
etnias, localizados em pon-
tos distintos do tempo e do
espaco.

* Realizagéo de apresen-
tacdes de danca e teatro
na intera¢cdo com o grupo
escolar sem distingédo de
sexo, idade, etnia, crencas
e habitos.

Quadro 22: Matriz curricular de Linguagens para a Dimensao Formadora Memoria (Cont.)
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DIMENSAO CONCEITOS
FORMADO- | ESTRUTURADO- CAPACIDADES CONTEUDOS SUGERIDOS
RA RES
* Interpretacao critica de
movimentos da danca.
* Interagéo entre a lingua-
gem verbal e as linguagens
visuais utilizadas nos
diversos textos de livros
didaticos, livros de historias,
2.4.1 Conhecer usos da escrita na cultura escolar cartazes, na variedade de
e fora dela. textos que circulam na es-
2.4.2 Planejar a escrita do texto, considerando o -C(I)Dli;ersos éneros (em
tema central e seus desdobramentos. rodu ées%oletivas)
2.4.3 Organizar os préprios textos segundo 0s produgoes « o
- . ] ; Diversos géneros textuais.
padrdes de composig¢do usuais na sociedade. Versos rimados. aliteracdes
2.4.4 Usar recursos expressivos, estilisticos e etc ’ ¢
literarios, adequados ao género e aos objetivos do : . .
texto. . Temas vwenmadps em
2.4.5 Participar das interagbes cotidianas em sala d|~alogos em sala‘, Interpreta-
¢Oes, respostas as pergun-
de aula. tas do professor.
2.4.6 Identificar e reconhecer a diversidade cultural | Identi?ica 30 e.reconheci-
e linguistica da lingua portuguesa. mento da dgiversidade cul-
2.4.7 Reconhecer os paises onde a lingua R .,
S . tural e linguistica da lingua
o estrangeira é falada como lingua materna. estrangeira
g -8 2.Sétgnlgd;rr\:ﬁcar os diferentes sotaques da lingua | | Atividades ritmicas e ex-
e =] 2.4.9 Reconhecer o espago ocupado pela lingua E)'g;sg/:i;
‘O 2] estrangeira no mundo globalizado. poeira.
- } . . » Conhecimento sobre o
2 ) 2.4.10 Reconhecer a pluralidade das manifestacées corno
T > culturais nas praticas corporais. . Dgn. a
2 (a) 2.411 Analisar os padrdes estéticos de “corpo sa. .
< ideal”. * Esportes _col_et_lvos._
(Q\V ol 2.412 Analisar o papel da atividade corporal na * Esportes individuais.

promocéo de um sentido de comunidade, aceitacéo
e respeito pelas semelhancas e diferencas.

2.413 Analisar a relagdo entre praticas corporais
com o desenvolvimento da identidade pessoal
e emocional, com o bem-estar mental e o
desenvolvimento de uma imagem corporal positiva.
2.4.14 Reconhecer o movimento nacional pelo
reconhecimento da capoeira como patriménio
cultural brasileiro.

2.4.15 Produzir sentido pela apreciacdo de obras
de artes visuais e audiovisuais realizadas em
outros contextos socioculturais.

2.416  Valorizar as  especificidades de
manifesta¢des musicais de origens diversas, assim
como apresentacoes teatrais e de danga.

* Ginastica.

« Jogos.

* Legislagéao especifica
sobre préticas corporais.

* Lutas.

* Fruigdo de obras de arte
inseridas em outras cultu-
ras.

* O teatro como linguagem
gue permite o conhecimento
e identificagdo com outras
realidades socioculturais.

* O repertério musical de
diferentes culturas, povos e
etnias, localizados em pon-
tos distintos do tempo e do
espaco.

* Realizagéo de apresen-
tacdes de dancga e teatro
na interacdo com o grupo
escolar sem distingéo de
sexo, idade, etnia, crencas
e héabitos.

Quadro 22: Matriz curricular de Linguagens para a Dimensao Formadora Memoria (Cont.)
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FORMADO-
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CAPACIDADES

CONTEUDOS SUGERIDOS

3 CORPOREIDADE

3.1 Linguagem

3.1.1 Revisar e elaborar a prépria escrita, segundo
critérios adequados aos objetivos, ao destinatario e
ao contexto de circulagéo previsto.

3.1.2 lIdentificar géneros orais e escritos do
cotidiano social.

3.1.3 Identificar e delimitar partes integrantes de
um texto, apontando o tema ou a ideia central de
cada parte.

3.1.4 Compreender a funcdo de elementos
estruturais em textos que circulam em diferentes
suportes, como escolha lexical, estrutura
morfossintatica e variedade linguistica.

3.1.5 Identificar sinénimos, anténimos, relagdes de
hiperonimia ou outras relagbes semanticas.

3.1.6 Identificar géneros orais e escritos do
cotidiano social em lingua estrangeira como
conversas informais, chats, mensagens, instrugées
e didlogos do dia a dia.

3.1.7 Interagir, em lingua estrangeira, por meio dos
géneros orais e escritos do cotidiano.

3.1.8 Expressar sentimentos e ideias, utilizando as
multiplas linguagens do corpo.

3.1.9 |Identificar as praticas corporais como
possibilidades de superagéo dos preconceitos.
3.1.10 Identificar esteredtipos nas praticas e
manifesta¢des corporais.

3.1.11 Diferenciar jogos cooperativos de jogos
competitivos.

3.112 Compreender as praticas corporais e 0s
movimentos expressivos como forma de linguagem
individual e coletiva.

3.1.13 Analisar a influéncia da TV nas mudangas
de formatos e regras das diferentes manifestacées
corporais.

3.1.14 Relacionar atividade e exercicio fisico com
dieta, balango calérico e controle ponderal.

3.1.15 Conhecer a influéncia do abuso de
substancias nocivas, do sedentarismo e das
praticas inadequadas para a saude corporal.
3.1.16 Perceber as alteragbes que ocorrem
no organismo durante e depois da atividade e
exercicio fisico.

3.1.17 Diferenciar atividade fisica de exercicio
fisico.

3.1.18 Utilizar da voz como forma de expresséo
musical.

3.1.19 Realizar improvisagbes a partir do trabalho
com elementos da linguagem teatral.

3.1.20 Compreender como se da a escolha de
movimentos nas diversas manifestagdes de danga.

» Os temas do cotidiano usa-
dos em sala de aula para
elaboracéo dos préprios
textos.

» Géneros do cotidiano:
Conversas informais, chats,
mensagens (celulares ou
em outro suporte textual),
instrugdes, dialogos do dia
a dia.

» Coeréncia temética, coe-
sdo, organizadores textuais.
» Conhecimento linguistico:
escolhas lexicais, a estru-
turagao sintatica em funcéo
dos aspectos discursivos do
texto.

» Coesao nominal: sinéni-
mos, anténimos, relagdes
de hiperonimia.

» Uso da lingua estrangeira
em situagdes do cotidiano.

* Uso de chunks em lingua
estrangeira.

« Atividades ritmicas e ex-
pressivas.

» Capoeira.

» Conhecimento sobre o
corpo.

* Danga.

* Esportes coletivos.

« Esportes individuais.

* Ginastica.

« Jogos Legislacao especifi-
ca sobre préticas corporais.
* Lutas.

« Exercicios de aquecimento
vocal.

« Criagao de esquetes tea-
trais.

* Os elementos que com-
pdem o movimento em
danca: peso, espago, corpo,
gestos e agdes.

Quadro 23: Matriz curricular de Linguagens para a Dimens&o Formadora Corporeidade
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CONCEITOS
ESTRUTU-
RADORES

CAPACIDADES

CONTEUDOS SUGERIDOS

3 CORPOREIDADE

3.1 Interacédo

3.2.1 Respeitar a diversidade das formas de expressao
oral manifestadas por colegas, professores e
funcionarios da escola, bem como por pessoas da
comunidade extraescolar.

3.2.2 Realizar com pertinéncia tarefas cujo
desenvolvimento dependa de escuta atenta e
compreenséo.

3.2.3 Produzir textos de géneros orais e escritos,
considerando a situacgéo de interagéo social.

3.2.4 Reconhecer as fungdes sociocomunicativas da
linguagem.

3.2.5 Interagir em lingua estrangeira de acordo com a
situacao sociocomunicativa.

3.2.6 Analisar as possibilidades de incluséo dos sujeitos
pelas praticas e manifestagdes corporais.
3.2.7 Identificar esteredtipos nas
manifesta¢des corporais.

3.2.8 Compreender as praticas corporais como meio de
desenvolvimento de valores e atitudes.

3.2.9 Analisar as relagdes de género e sexualidade nas
praticas corporais € nos movimentos expressivos.
3.2.10 Compreender a relagéo entre midia, industria do
esporte e consumo.

3.2.11 Adotar atitudes éticas em qualquer situagdo de
pratica corporal.

3.2.12 Vivenciar os fundamentos basicos das praticas
corporais.

3.2.13 Vivenciar diferentes
individualmente ou em grupo.
3.2.14 Apropriar-se das praticas corporais como meio
de superacéo de limitagdes dos sujeitos.

3.2.15 Em suas manifestagdes teatrais, interagir com
0 grupo escolar e com a comunidade na qual a escola
esté inserida.

3.2.16 Estabelecer dialogos
manifestagcdes de danga, tradicionais e
contemporaneas, buscando compreender as
motivagdes e especificidades de cada manifestacéo.
3.2.17 Vivenciar experiéncias individuais e coletivas em arte.

praticas e

praticas corporais

entre as diversas

« Variedades da lingua.

» Temas do cotidiano de
acordo com o uso em diélo-
gos, ordens, pedidos etc.

» Aspectos condicionantes
da interacdo. O contexto de
producéo e circulagdo dos
textos. Exemplos de géne-
ros: conversas informais,
debates, seminarios, men-
sagens, instrucdes, dialogos
do dia a dia.

« Didlogos baseados em
situagdes do cotidiano.

« Atividades ritmicas e ex-
pressivas.

» Capoeira.

» Conhecimento sobre o
corpo.

* Dancga.

* Esportes coletivos.

« Esportes individuais.

* Ginastica.

« Jogos.

* Legislagdo especifica so-
bre préticas corporais.

* Lutas.

« Identificagdo dos diversos
elementos que envolvem a
producéo de uma cena.

« Valorizagao da relagao
palco/plateia, atores/dancari-
nos/espectadores.

3.3 Ludicidade

3.3.1 Identificar, compreender e produzir géneros
relacionados ao ato ludico.

3.3.2 Levar em conta recursos graficos (caixa alta, grifo
etc.), imagens (fotos, ilustragdes, graficosetc.) e elementos
contextualizadores (data, local, suporte etc.) na interpretagéo
de textos.

3.3.3 Na leitura de textos literarios, perceber, valorizar
e interpretar recursos formais e estéticos.

3.3.4 Identificar géneros relacionados ao ato ludico em
lingua estrangeira como piadas, trava-linguas, cantigas
populares, poesia, musica pop, rock, jogos on-line etc.
3.3.5 Compreender estes géneros por meio da leitura.

3.3.6 Produzir esses géneros na escrita e na fala.

3.3.7 Identificar os elementos que caracterizam cada
pratica corporal em seus aspectos ludicos.

Producéo de textos adequa-
dos a situagao discursiva (pia-
das, trava-linguas, cantigas
populares, poesia, misica
pop, rock, jogos on-line etc.).
Funcéo dos recursos gra-
ficos no processo de com-
preensao.

O processo de compreensao
do texto literario: interpreta-
¢é&o de recursos formais e
estéticos como disposigédo
em versos e estrofes, a
rima, a métrica, o ritmo, a
sonoridade, a organizagéo
de sequéncias por oposi¢ao
ou simetria, as repeticdes
expressivas de palavras ou
sons e os efeitos de sentido
provocados pelo uso. Os
modos de ler constitutivos
de diferentes géneros.
Compreensao e produgéo
de géneros ludicos em lin-
gua estrangeira.

Atividades ritmicas e expres-
sivas.

Capoeira.

Quadro 23: Matriz curricular de Linguagens para a Dimensdo Formadora Corporeidade (Cont.)
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DIMENSAO
FORMADO-
RA

CONCEITOS
ESTRUTURADO-
RES

CAPACIDADES

CONTEUDOS SUGERIDOS

4 TERRITORIALIDADE

4.1 Variacao Linguistica

4.1.1 Compreender que a variagao linguistica é um
fendmeno que ocorre em todas as linguas.

4.1.2 Valorizar sua propria linguagem e a dos
outros.

4.1.3 Reconhecer que todas as linguagens séo
validas.

4.1.4 Reconhecer o papel da lingua formal nas
insténcias que o requerem.

4.1.5 Reconhecer na norma culta possibilidades de
maior participagéo social na vida cidada.

4.1.6 Conhecer e valorizar as diferentes variedades
do portugués, procurando combater o preconceito
linguistico.

4.1.7 Reconhecer diferentes géneros orais - formais
e informais.

4.1.8 ldentificar e usar variedades linguisticas que
concorrem para a constru¢do do sentido do texto,
compreendendo sua fungéo discursiva.

4.1.9 Escolher a variedade linguistica e o registro
adequados a situagao discursiva.

4110 Diferenciar as praticas e manifestagbes
corporais presentes na sociedade.

4111 Identificar as praticas e manifestagbes
corporais de outras culturas.

4.1.12 Identificar as praticas corporais de diferentes
etnias brasileiras.

4.1.13 Analisar a diversidade cultural das praticas e
manifestacdes corporais.

4114 Estabelecer andlises criticas e
fundamentadas de obras realizadas com técnicas
e linguagens variadas.

4.1.15 Identificar as especificidades e escolhas que
diferenciam cada realizag&o artistica em contextos
diversos.

4116 Compreender como as manifestagbes
teatrais se modificam, se alteram e séo
reelaboradas no tempo e no espaco.

« Lingua: variagao; tipos de
variagao linguistica: regio-
nal, social, de género, de
profissao.

* Variedades dialetais do
portugués. Fala e escrita.
Correcao gramatical. Tipos
de variedades linguisticas.
Leitura de géneros de textos
orais e escritos. Variedade e
registro.

» Contexto de produgéo e
recepgao de texto; escolhas
linguisticas em fungcao dos
aspectos discursivos do
texto.

« Fatores ou contextos que
podem influenciar a escolha
das variedades linguisticas
(As variedades de registro
ocorrem em funcéo do uso
que um mesmo falante faz
da lingua nas diversas si-
tuagcbes em que produz uma
atividade verbal.). Variagéo
de registro: o formal e 0
informal. Diferengas gra-
maticais entre as diversas
variedades.

« Identificagado de diferentes
sotaques e formas de comu-
nicacdo em LI.

« Atividades ritmicas e ex-
pressivas.

» Capoeira.

» Conhecimento sobre o
corpo.

* Danga.

* Esportes coletivos.

« Esportes individuais.

* Ginastica.

» Jogos.

* Legislacéao especifica
sobre préticas corporais.

* Lutas.

* Leitura de obras visuais e
audiovisuais produzidas a
partir de técnicas e proces-
sos distintos.

* Apreciagéo de produgdes
musicais realizadas em
periodos passados e con-
temporaneos, assim como
de obras sonoras realizadas
em distintos sitios do pla-
neta.

* Os estilos teatrais regio-
nais, nacionais e interna-
cionais.

Quadro 24: Matriz curricular de Linguagens para a Dimensdo Formadora Territorialidade
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DIMENSAO
FORMADO-
RA

CONCEITOS
ESTRUTURADO-
RES

CAPACIDADES

CONTEUDOS SUGERIDOS

4 TERRITORIALIDADE

4.2 ldentidade

4.21 Compreender e valorizar o uso da escrita,
com diferentes fungdes, em diferentes géneros.
4.2.2 Compreender a importancia da escrita como
instrumento de participagéo social;

4.2.3 Produzir textos orais e escritos como direito
de dizer a sua palavra e nela ser reconhecido.
4.2.4 Reconhecer nas variedades linguisticas
marca de identidade que concorrem para a
construgdo do sentido do texto, compreendendo
sua fungao discursiva.

4.2.5 Reconhecer a lingua portuguesa como marca
de identidade cultural de um povo.

4.2.6 Reconhecer as marcas pessoais e nacionais
(falantes brasileiros) na propria produgéo linguistica
do inglés.

4.2.7 Reconhecer e respeitar as marcas de outras
nacdes, enquanto falantes da lingua estrangeira.
4.2.8 Reconhecer a web como um espacgo onde
pessoas de diferentes nagdes interagem entre si,
de forma a disponibilizar uma grande diversidade
de informacé&o de facil acesso.

4.2.9 Reconhecer a diversidade das préaticas e
manifesta¢des corporais de cada regido.

4.2.9 Reconhecer as possibilidades corporais de
pessoas portadoras de necessidades especiais
nas praticas e manifestagdes corporais.

4.2.10 Aplicar os elementos béasicos de cada
pratica corporal em situagdes de vivéncia corporal
cotidiana.

4.211 Relacionar as praticas corporais com
consumo e midia; saude e qualidade de vida; lazer,
cultura e sociedade.

4.212 Analisar as implicagdes dos avangos
tecnoldgicos para as atividades corporais.

4.213 Compreender a inter-relacdo entre as
diferentes formas de praticas corporais.

4.214 Compreender a indicagdo, adequacgdo
e escolha dos exercicios e atividades fisicas
apropriadas para cada grupo ou individuo.

4.215 Valorizar as diversas formas de
manifesta¢des artistico-visuais como meio para
se conhecer a vivéncia e experiéncia de outras
culturas.

» Temas do cotidiano dos
alunos, apresentados em
rotinas particulares e coleti-
vas, noticias, avisos, partici-
pacdes, convites.

* Praticas sociais que uti-
lizam a leitura e a escrita
na vida social; os novos
letramentos; meios de co-
municagéo e circulagdo da
informagao; letramentos
valorizados universais e
institucionais etc.

* A variagao da lingua (geo-
grafica, social, idade, sexo
e grau de escolaridade),
define grupos de falantes
gue partilham o mesmo
dialeto. Andlise, reviséo e
reformulacéo de textos orais
e escritos produzidos pelo
sujeito da EJA.

 Analise de textos orais

e escritos produzidos por
diversos falantes da lingua
estrangeira.

» Navegacéao pela web.

« Atividades ritmicas e ex-
pressivas.

» Capoeira.

» Conhecimento sobre o
corpo.

* Dancga.

* Esportes coletivos.

« Esportes individuais.

* Ginastica.

« Jogos.

* Legislagéao especifica
sobre préticas corporais.

* Lutas.

* Identidade pessoal e cole-
tiva na realizacéo de obras
visuais, audiovisuais, musi-
cais, teatro e dancga.

» Paisagens sonoras.

» Construgéao de instrumen-
tos musicais convencionais
e néo convencionais a partir
das possibilidades que o
meio lhe oferece.

Quadro 24: Matriz curricular de Linguagens para a Dimensdo Formadora Territorialidade (Cont.)
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DIMENSAO
FORMADO-
RA

CONCEITOS
ESTRUTURADO-
RES

CAPACIDADES

CONTEUDOS SUGERIDOS

4 TERRITORIALIDADE

4.3 Contextualizacao

4.3.1 Conhecer usos e fungdes sociais da escrita.
4.3.2 Identificar diferentes géneros textuais,
considerando sua funcao social, seu suporte, sua
esfera de circulagéo, sua estrutura composicional e
suas caracteristicas linguistico-discursivas.

4.3.3 Produzir géneros discursivos em consonancia
com contexto social de uso da lingua.

4.3.4 Reconhecer e produzir diferentes géneros
discursivos, em consonancia com determinada
pratica social.

4.3.5 Adaptar o material e o espaco para praticas
corporais de acordo com o interesse do grupo.
4.3.6 Modificar as regras das praticas corporais de
acordo com as necessidades do grupo.

4.3.7 Compreender os padrdes éticos e questdes
de seguranca para pratica das atividades corporais
4.3.8 Identificar o potencial de mobilizagdo da
sociedade em praticas e manifestagbes corporais.
4.3.9 Analisar ainfluéncia dos grandes espetaculos
esportivos e dos megaeventos a populacao de uma
localidade.

4.3.10 Analisar as implicagdes da urbanizagéo para
as praticas e manifestagdes corporais.

4.311 Compreender as caracteristicas e
especificidades das praticas e manifestacdes
corporais.

4.3.12 Analisar as constru¢cdes das regras das
praticas corporais e suas relagdes com condutas
sociais.

4.3.13 Contextualizar as produgbes artisticas,
audiovisuais, musicais, teatro e danca da regido,
estado e pais.

4.314 Inferir significados a partir das
especificidades estilisticas e movimentos artisticos
de cada momento.

» Géneros do cotidiano dos
alunos: dinheiro, cheque, va-
le-transporte e alimentacéo,
documentos, divulgacéo de
informacgdes (letreiros, rétu-
los, embalagens, manuais,
agendas, listas etc.).

» Andlise do contexto de
producéo e circulacao dos
textos. A forma composicio-
nal do género (estrutura/for-
ma) e analise caracteristicas
linguistico-discursivas dos
géneros envolvidos.

» Conversa formal e con-
versa informal, chat e
mensagem de e-mail para
fins profissionais, diario e
biografia etc.

« Atividades ritmicas e ex-
pressivas.

» Capoeira.

» Conhecimento sobre o
corpo.

* Danga.

* Esportes coletivos.

« Esportes individuais.

* Ginastica.

« Jogos.

* Legislagéao especifica
sobre préticas corporais.

* Lutas.

* A producédo de obras de
artes visuais, audiovisuais,
teatrais, musica e danga e
0 contexto em que estédo
inseridas.

» Composicbes sonoras a
partir dos sons do préprio
ambiente.

* As variagdes musicais e
as influéncias do contexto
sociocultural nessa diversi-
dade.

» Os usos da musica no
cotidiano.

* A visdo do corpo e a danca
na historia.

Quadro 24: Matriz curricular de Linguagens para a Dimenséo Formadora Territorialidade (Cont.)

Observacao:

O trabalho com os conteudos de Educacao Fisica propostos aqui deve respeitar a
diversidade: primeiro, pelas particularidades inerentes a prépria Educacéao Fisica e
também a EJA; segundo, pela concepgao de corporeidade explicitada anteriormente;
terceiro, e ndo menos importante, pela gama de conteudos de a Educacéo Fisica
ser muito diversificada. Existem diversas opg¢des de conteudos para se alcancgar
uma mesma capacidade. Isso se justifica pela diversidade dos conteudos. Uma
mesma capacidade pode ser trabalhada em uma aula de danca e ou em uma aula
de lutas, por exemplo. Muitas das capacidades relacionam-se umas com as outras,
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complementam-se ou requerem o entendimento de outras. Cabe ao professor, ao
elaborar seu planejamento, diversificar o conteudo de modo a ndo privilegiar nenhum
conteudo especifico. Ele deve, em seu plano de acéo, contemplar o trabalho com
todas as capacidades e passando por todos os conteudos. No quadro anterior, Séo
apresentadas as capacidades e os conteudos basicos, devendo o professor definir,
de acordo com sua realidade e seus alunos, qual conteudo especifico utilizara para
alcancar determinada capacidade.
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Chrisley Luiza de Castro Yasuda
Edmary Aparecida Vireira e S. Tavares
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Ana Luisa Viana Pacheco

Maria Helena Alves

Maria Venida Gontijo

Vilma Lucia de Oliveira Carvalho

CENTRO-SUL
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José Wilson
Maria Eugénia A.S. Maia

Equipe/EJA da GERED-CS
Claudia Elizabete dos Santos
Rubiane Soares de Moura

LESTE
Gerentes
José Wilson Ricardo
Nidia Cristina Sabino

Equipe/EJA da GERED-L
Adriana Jabbur

Cacilda Lages Oliveira
Emanuel Vitor Junior
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NORDESTE
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Gilka Maria de Morais Oliveira
Wania Alves Santos

Equipe/EJA da GERED-NE
Erica Geralda dos Santos

Marly Aparecida Alves Rezende
Odayr Anténio Coelho

NOROESTE
Gerentes
Maria da Conceicdo
Cristine Madeira Dantas

Equipe/EJA da GERED-NO
Cibele Soares

Katia Gongalves Zerlottini
Rodrigo Rafael Gurgel Martins

NORTE
Gerentes
Shirley de CAjssia P. M. de
Miranda
Sandra Colares

Equipe/EJA da GERED-N

Helane Aparecida da R. C. Araujo
Nilma Coelho

Ronan Silva Rodrigues

OESTE
Gerentes
Luciana Maria Oliveira
Adriana da Silva A. Pereira

Equipe/EJA da GERED-O
Patricia Macedo Mostafa de Moraes

PAMPULHA
Gerentes
Roménia Ayla Morais
Suzana A. Amorim

Equipe/EJA da GERED-P
Mary S.T. Terra
Rogério Duarte Candido

VENDA NOVA
Gerentes
Glaucia da Silva Nascimento Saraiva
Valéria Inacio Chagas

EJA da GERED-VN
Alexandra de S. Ferreira
Giovanna Antonia Vichiato Lima
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CONSULTORES, FORMADORES E COLABORADORES QUE PARTICIPARAM
DO PROCESSO E CONTRIBUIRAM NA CONSTRUCAO DAS PROPOSICOES

CURRICULARES PARA A EJA DA RMEBH
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Adelina Cezarina Vieira Barbosa Santiago
Ana Cleide Fonseca Pacheco

André Ottoni Bylaardt

Angela Antonio

Angela Doro Pereira

Augusta Aparecida Neves de Mendoncga
César Eduardo Moura

Cleusa de Abreu Cardoso

Creusa de Carvalho Ribeiro Neves
Daisy Moreira Cunha

Elaine Maria Campos

Emilia Nicolai

Enére Braga Mota

Fernanda Almeida de Carvalho
Gioconda Machado Campos

Heli Sabino de Oliveira

Igor de Oliveira Marques

Iris Elvira Costa Silva

Jacia Maria Soares dos Santos

Janete Flor de Maio Fonseca

Jerry Adriani da Silva

Jodo Antbénio de Oliveira

Juliana Vieira da Silva

Jussara Bueno de Queiroz Paschoalino
Laura Ruthe Barbosa de Castro

Lucia Estanislau

Luiz Fernando da Silva

Luiz Olavo Fonseca Ferreira

Malba Tahan Barbosa

Marcelo Bouissou

Marcia Alves Linhares

Maria Antonieta Pereira

Maria da Conceicéo F. R. Fonseca
Maria Emilia Caixeta Lima

Maria Helena dos Reis

Mariana Guedes Raggi

Marilia de Souza

Marly Aparecida Alves Rezende
Mary Francisca Guimaraes
Mércia de Oliveira Portela Castro
Maonica Motta

Odayr Anténio Coelho

Orlando Aguiar Junior

Patricia Lane Gongalves Cruz
Rita de Cassia Gomes da Silva
Romilda Conceicéo Reis

Rosane Pires

Saint Clair Marques da Silva
Silvia Maria Fraga

Simone Andere

Sandra Meira Santos

Solange Mara do Nascimento Pena
Sueli Gongalves dos Santos
Ferreira

Tadeu Rodrigo Ribeiro

Tarcisio Mauro Vago

Terezinha Elizabeth Teixeira Dias
Valéria Cardoso Guedes

Valciria de Oliveira Pinto
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Leiva de Figueiredo Viana Leal - Coordenacéao

Aciléia do Carmo Sayde
Alessandra de Oliveira Reis
Alexandre Maciel da Silva
Arminda Aparecida de Oliveira
Claudio Eduardo Resende Alves
Climene Fernandes Brito Arruda
Dalva Aparecida de Faria Pereira

Maria Flor de Maio B. Benfica
Maria Inez Melo de Toledo
Marina M. de Freitas

Mary M. Marinho Resende
Mirian Chaves Carneiro
Pollyana Alves Borges da Silva
Pollyanna Alves Nicodemos

Ednéa Daluz Reis de Jesus
Elaine Cecilia de Lima Oliveira
Eliano de Souza M. Freitas
Elizeé Frans de Castro Monteiro
Fernanda Almeida de Carvalho
Gisele Couto Falcao

Guilherme Campos dos Santos
Heli Sabino de Oliveira

lara Fonseca de Souza

lara Oliveira

Ivana das Gracas Dornelas
Jerry Adriane da Silva

Juliane Gomes de Oliveira
Jussara Vitoria de Freitas

Kétia Aparecida de Souza e Silva
Mara Cristina R. dos Santos
Marilia de Dirceu Salles Dias
Marcella Furtado Rodrigues

Ronan Augusto Silva

Rosane Céassia Santos e Campos
Rosilene Siray Bicalho
Simone de A. E. Santana
Simone Andere

Simone de Araujo E. Santana
Sulamita Nagem Dias Lima
Tania de Camargo

Thiago Luiz Santos de Oliveira
Valdete Barbosa

Vanessa Assis

Vanilda Pereira

Vilma Lucia de O. Carvalho
Vivian Bernardes Margutti

EDUCADORES DA EJA DA RMEBH

As Proposi¢des Curriculares para a Educagao de Jovens e Adultos (EJA) da Rede
Municipal de Educacédo de Belo Horizonte (RMEBH) foram elaboradas de forma
coletiva, entre os anos de 2008 a 2015, com a participacdo dos professores da
RMEBH, de assessores e consultores pedagogicos. Em 2013, essa versao foi
disponibilizada eletronicamente para que os educadores e demais envolvidos com a
EJA da cidade se apropriem do documento. Ja em 2015, reformulada, também esta
publicada eletronicamente e em brochura.
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