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Educacao de jovens-adultos:

um campo de direitos
e de responsabilidade puiblica

Miguel Gonzailez Arroyo

As aguas deste rio onde vao,
Eu ndo sei.
A minha vida inteira esperei...

Tom Jobin

O campo da Educagio de Jovens e Adultos tem uma longa
historia. Diriamos que € um campo ainda nao consolidado nas areas
de pesquisa, de politicas publicas e diretrizes educacionais, da forma-
¢do de educadores e intervengdes pedagdgicas. Um campo aberto a
todo cultivo e onde varios agentes participam. De semeaduras e cul-
tivos nem sempre bem definidos ao longo de sua tensa historia.

Talvez a caracteristica marcante do momento vivido na EJA seja
a diversidade de tentativas de configurar sua especificidade. Um campo
aberto a qualquer cultivo e semeadura serd sempre indefinido e ex-
posto a intervengdes passageiras. Pode-se tornar um campo despro-
fissionalizado. De amadores. De campanhas e de apelos a boa vonta-
de e a improvisagdo. Um olhar precipitado nos dira que talvez tenha
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sido esta uma das marcas da lustona da EJA: indefinigao, voluntaris-
mo. campanhas emRIEeNcials, solugdes conjunturais.

A configuracio da EJA como um campo especifico de responsa-
bibdade publica do Estado ¢, sem duvida, uma das frentes do momen-
to presente. Ha indicadores que apontam nessa direcao? As univer-
sidades ¢ os centros de pesquisa e de formagao assumem os jovens
e adultos e seus processos de formagao como foco de pesquisas e de
reflexde teonica. O Grupo de Trabalho — Educagdo de Jovens € Adul-
tos ds ANPEG € um dos espagos de apresentacio e troca dos produ-
tos dessas pesquisas. Este pode ser um ponto promissor na reconfi-
gurscio da EJA: as universidades em suas fungdes de ensino,
pesquisa e extensao se voltam para a educagao de jovens e adultos.

Hz outros indicadores promissores para a reconfiguragao da EJA.
Além de se constituir como urn campo de pesquisas e de formagao, a
ETA vem encontrando condigdes favoraveis para se configurar como
um campe especifico de politicas publicas, de formagao de educado-
res. de producdo tedrica e de intervengdes pedagdgicas. Podemos
encontrer mdicadores novos de que o Estado assume o dever de res-
ponszhilizar-se publicamente pela EJA. Cria-se um espago institucio-
nzl no MEC. na Secretaria de Educacgdo Continuada, Alfabetiza¢do e
Diversidade (Secade). Discute-se a EJA nas novas estruturas de funci-
onzmento da educacio basica — Fundo de Manutengio e Desenvolvi-
mento do Ensino Basico (Fundeb). Criam-se estruturas gerenciais es-
pecificas para EJA nas Secretarias Estaduais e Municipais.

Por outro lado, encontramos na sociedade sinais de preocupago
com os milhdes de jovens e adultos que tém direito 4 educagao basica.
ONGs, igrejas e cultos afro-brasileiros, sindicatos € movimentos sociais,
especificamente os movimentos sociais do campo como o MST, criam
propostzs voltadas a educagao de jovens e adultos. Instituicdes como
UNESCO, Abring, Natura dio prioridade a EJA.... O compromisso dessa
diversidade de coletivos da sociedade nao é mais de campanhas nem de
agdes assistencialistas. Um novo trato mais profissional esta se consoli-
dando como indicador de que tanto o Estado quanto a sociedade em seus
diversos atores sao mais sensiveis aos jovens e adultos e a seus direitos a
educagao. Surge uma nova institucionalidade entre o Estado e a socieda-
de. Os Féruns de EJA passaram a ser um novo espago promissor.
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Poderiamos encontrar outros indicadores de que estamos em
um tempo propicio para a reconfiguragdo da EJA. Um dos mais pro-
missorcs é a constitui¢io de um corpo de profissionais educadores(as)
formados(as) com competéncias especificas para dar conta das espe-
cificidades do direito 4 educagio na juventude e na vida adulta. As
faculdades de Educagao criam cursos especificos de formagio para
EJA. Por outro lado, hoje é mais ficil encontrar produgdo tedrica e
material didatico especificos para esses tempos educativos.

Entretanto, o que ha de mais esperangoso na configuragio da
EJA como um campo especifico de educagio é o protagonismo da
juventude. Esse tempo da vida foi visto apenas como uma etapa
preparatéria para a vida adulta. Um tempo provisério. Nas ultimas
décadas, vem se revelando como um tempo humano, social, cultural,
identitario que se faz presente nos diversos espagos da sociedade,
nos movimentos sociais, na midia, no cinema, nas artes, na cultura...
Um tempo que traz suas marcas de socializago e sociabilidade, de

formag@o e intervengad. A juventude e a vida adulta como um tempo E
de direitos humanos, mas também de sua W eo

Estado, sensibilizados, vio reconhecendo a urgéncia de elaborar e

implementar politicas publicas da juventude dirigidas 2 garantia da
pluralidade de seus direitos e ao reconhecimento de seu protagonis-
mo na construgio de projétos de sociedade, de campo ou de cidade.

Esse quadro trara serissimas conseqiiéncias na reconfigurago
da Educagdo de Jovens e Adultos. Esta serda marcada, sem divida,
pela orienta¢do que forem adquirindo as politicas da juventude e o
reconhecimento da especificidade humana, social e cultural desses
tempos da vida como tempos de direitos. A visdo reducionista com
que, por décadas, foram olhados os alunos da EJA — trajetérias esco-
lares truncadas, incompletas — precisara ser superada diante do pro-
tagonismo social ¢ cultural desses tempos da vida. As politicas de
educagio terio de se aproximar do novo equacionamento que se
pretende para as politicas da juventude. A finalidade ndo podera ser
suprir caréncias de escolarizagao, mas garantir direitos especificos de
um tempo de vida. Garantir direitos dos sujeitos que os vivenciam.

Todo esse conjunto de indicadores aponta que estamos em um

momento novo, que exige como primeira estratégia a reconfiguragio da
EJA. Entretanto, essa reconfiguragdo ndo vira espontaneamente. O
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sistema escolar continua a pensar em sua légica e estrutura interna e
pem sempre tem facihidade para abnir-se a essa pluralidade de indica-
daores que vem da sociedade. dos proprios jovens-adultos e de ou-
tras areas de politicas publicas. Exige-se, pois, uma intencionalidade
politica. académica, profissional e pedagdgica no sentido de colocar-
nos na agenda escolar e docente, de pesquisa, de formagéio e de formu-
lag3o de politicas. a necessidade de pensar, idealizar e arquitetar a
construcao dessa especificidade da EJA no conjunto das politicas pu-
bhicas e na peculiaridade das politicas educativas. Constituir a educa-
¢d3o de jovens-adultos como um campo de responsabilidade piblica.

Quem sao esses jovens-adultos?

Que elementos trazer para esta construgao ou configuragio nova
da EJA? Na diversidade de debates e de praticas, podemos encontrar
varias estratégias para essa configuragdo. Encontramos uma maior
sensibilidade por saber quem séo esses jovens-adultos. Penso que a
reconfiguragao da EJA n3o pode comegar por perguntar-nos pelo seu
lugar no sistema de educa¢ao e menos pelo seu lugar nas modalida-
des de ensino. Partir desse foco vai nos confundir mais do que ajudar
nareconfiguracio da EJA. A inser¢do “escolar” ndo pode ser o ponto
de partida. Seria uma pretensio desfocada.

A Educagio de Jovens e Adultos tem de partir, para sua configu-
ragao como um campo especifico, da especificidade desses tempos
dz vida — juventude e vida adulta — e da especificidade dos sujeitos

concretos historicos que vivenciam esses tempos. Tem de partir das
formas concretas de viver seus direitos e da maneira peculiar de viver
seu direito a educagio, ao conhecimento, 4 cultura, 8 memoria, a iden-
tidade, a formacio e ao desenvolvimento pleno (LDB, n. 9394/96, Art.
1©e29).

O ponto de partida devera ser perguntar-nos quem sio esses
Jovens € adultos. As pesquisas passaram a dar maior destaque ao
conhecimento dos sujeitos da a¢Zo educativa. Os cursos de formagdo
passaram a dedicar tempos novos para que os educadores da EJA
conhegam esses jovens e adultos. Pesquisem e tenham acesso aos
estudos sobre a historia social da juventude, sobre o olhar da sociolo-
gia, da antropologia e da historiografia. Quanto mais se avangar na
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configuragio da juventude e da vida adulta teremos mais elementos
para configurar a especificidade da EJA, a comegar por superar vi-
sGes restritivas que tio negativamente a marcaram. Por décadas, o

olhar escolar os enxergou apenas em suas trajetdrias escolares trun-

cadas: alunos evadidos, reprovados, defasados, alunos com proble-
_cadas: aluno:

mas de freqiiéncia, de aprendizagem, ndo-concluintes da 1'a 4% ou
523 8. Com esse olhar escolar sobre esses jovens-adultos, ndo avan

S

garemos na reconfiguragdo da EJA.

Sem divida que um dos olhares sobre esses jovens e adultos €
vé-los como alunos(as), tomarmos consci€ncia de que estdo pr
““dos bens simb6licos que a escolarizacio deveria garantir, Que milhdes
estio a margem desse direito. Que o analfabetismo e os baixos indices
de escolarizagdo da populagdo jovem e adulta popular sio um gravissi-
mo indicador de estarmos longe da garantia universal do direito a edu-
cagio para todos. Colocamo-nos nessa perspectiva é um avango em
relag@o as velhas politicas de supléncia. Porém, o olhar pode ndo mu-
dar. Continuam sendo vistos pelas caréncias e lacunas no percurso
escolar. O direito dos jovens ¢ adultos a educacdo continua sendo
visto sob a dtica da escola, da universalizacio do ensino fundamental,
de dar novas oportunidades de acesso a esses niveis ndo-cursados no
tempo tido em nossa tradi¢do como oportuno para a escolarizacdo. A
"EJA continua sendo vista como uma politica de continuidade na esco-
larizagdo. Nessa perspectiva, os jovens ¢ adultos continuam vistos na
otica das caréncias escolares: ndo tiveram acesso, na infancia e na
adolescéncia, ao ensino fundamental, ou dele foram excluidos ou dele
se evadiram; logo, propiciemos uma segunda oportunidade.

A EJA somente serd reconfigurada se esse olhar for revisto. Se o
direito a educagio ultrapassar a oferta de uma segunda oportunidade .
de escolarizagio, ou na medida em que esses milhes de jovens- .m\

e

adultos forem vistos para além dessas caréncias. Um novo olhar de- | |

vera ser construido, que os reconhega como jovens e adultos em / T

tempos e percursos de jovens e adultos. Percursos sociais onde se &

.y 1 : . ()

revelam os limites e possibilidades de ser reconhecidos como sujei-

tos dos direitos humanos. Vistos nessa pluralidade de direitos, se W/
destacam ainda mais as possibilidades e limites da garantia de seu M
“J

NN

NV

t

direito a educagdo. No se trata de secundarizar esse direito mas de
niio o isolar dos tortuosos percursos de suas especificas formas de
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se realizar como seres humanos. A EJA adquire novas dimensdes se o
olhar sobre os educandos se alarga.

Como ver esses jovens-adultos? Reconhecendo e entendendo
seu protagonismo. A visibilidade com que a juventude emerge nas
tltimas décadas e seu protagonismo ndo vém apenas das lacunas
escolares. das trajetorias escolares truncadas, mas vém das multiplas
lacunas a que a sociedade os condena. Sua visibilidade vem de sua
vulnerabilidade. de sua presenca como sujeitos sociais, culturajs,
vivenciando tempos da vida sobre os quais incidem de maneira pecy-
liar. o desemprego e a falta de horizontes: como vitimas da violéncia e
“3o exterminio e das multiplas facetas da opressio e exclusio social.
'As caréncias escolares se entrelagam com tantas caréncias sociais.
Nesse olhar mais abrangente da juventude as politicas publicas e as
politicas educativas da juventude como EJA, adquirem configura-
coes muito mais abrangentes. Radicalizam o legitimo direito a educa-
cao para todos. Esse “todos” abstrato se particulariza em sujeitos

concretos.

Essa mudanca de olhar sobre os jovens e adultos sera uma pre-
condigdo para sairmos de uma légica que perdura no equacionamento
da EJA. Urge ver mais do que alunos ou ex-alunos em trajetdrias esco-
lares. Vé-los jovens-adultos em suas trajetérias humanas, Superar a N_
dificuldade de reconhecer que, além de alunos ou jovens evadidos ou
excluidos da escola, antes do que portadores de trajetorias escolares
truncadas, eles e elas carregam trajetdrias perversas de exclusdo social,
vivenciam trajetorias de negac3o dos direitos mais basicos a vida, ao
afeto, a alimentac@o, a moradia, ao trabalho e a sobrevivéncia. Negacio
até do direito a ser jovem. As trajetdrias escolares truncadas se tomam
mais perversas porque se misturam com essas trajetorias humanas. Se
reforgam mutuamente. A EJA como politica publica adquire uma nova
configuracao quando equacionada na abrangéncia das politicas puibli-
cas que vém sendo exigidas por essa juventude,

Diante da vulnerabilidade de suas vida, o direito 4 educagéo foi e
continuar sendo vulneravel. Conseqiientemente, nio se trata de secun-
darizar a universalizagio do direito a0 ensino fundamental para esses
jovens-adultos, Trata-se de no separar esse direito das formas concre-
tas em que ele € negado e limitado no conjunto da negacio dos seus,
direitos e na vulnerabilidade e precariedade de suas trajetérias humanas.

\
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Entretanto, o protagonismo da juventude nio vem apenas das ca-
réncias. Esses jovens-adultos protagonizam trajetorias de humanizago.
Conseqiientemente, devemos vé-los ndo apenas pelas caréncias sociais,
nem sequer pelas caréncias de um percurso escolar bem-sucedido. Uma

caracteristica do olhar da historiografia e sociologia ¢ mostrar-nos
‘como os jovens se revelam protagonistas nas sociedades modernas
nos movimentos sociais do campo ou das cidades. Se revelam prota-
gonistas pela sua presenga positiva em dreas como a cultura, pela
pressdo por outra sociedade e outro projeto de campo, pelas lutas
por seus direitos... Trata-se de captar que, nessa negatividade e posi-
tividade de suas trajetorias humanas, passam por vivéncias de jo-
vens-adultos onde fazem percursos de socializac3o e sociabilj
de interrogacio e busca de saberes, de tentativas de escolhas e for-
ma e valores. }etorT [aiS € escolares truncadas ndo |
.mmmamoma sua paralisagdo nos tensos processos de sua formagdo
mental, ética, identitaria, cultural, social e politica. Quando voltam a
escola, carregam esse acimulo de formagio e de aprendizagens.

Ver esses processos formadores pode significar uma reconfigu-
ragdo da propria EJA, da formagio dos educadores, dos conhecimen-
tos a serem trabalhados, dos processos e das didaticas. A EJA com

espago formador tera de se configurar reconhecendo que esse %
vens ¢ adultos vém de multiplos espagos deformadores ¢ f; 7
onde participam. Ocupam espagos de lazer. de Jy
sociabilidade, fazem parte de movimentos de luta pela terra, pelo t \u(\\ .

e pelo trabalho, pela cultura, pela dignidade e pela vida. Criam rede 3 <
de solidariedade e de trocas culturais, de participagao nas suas co-\

munidades e assentamentos, na cidade e nos campos. Esse olhar n\ 2
mais totalizante e mais positivo do protagonismo dos jovens-adultos D@ v
podera ser determinante a educagdo. Uma nova compreensiodacon- | ~—~n _
digdo juvenil levard a uma nova compreenso do seu direito a educa- .\. .
_¢do. Conseqiientemente levard a uma nova compreensdo da EJA. / <
A — — "

Essa postura supde ver a juventude e a vida adulta como tem-
pos de direitos. Da totalidade dos direitos e especificamente do direi-
to 4 educagio. Consegiientemente, afirmar politicas da juventude, in-
clusive educativas. Entretanto, dependendo da visio que se tenha

desse protagonismo, as politicas terdo um sentido ou outro. Se a socieda-
de e o Estado se preocupam com a juventude como uma ameaga, como
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um tempe de caréncia de valores e condutas, por scus comportamen-
tos ameacadores ¢ vielentos, as politicas terdo a marca preventiva.
Por veres. as politcas educativas ¢ a propria EJA se afirmam nessa
diregdo preventiva, morahizante: salvemos a juventude (popular € cla-
ro) da violéncia. da droga e da prostitui¢ao e até do desespero diante
da falta de horizontes de sobrevivéncia ¢ emprego. Nesse equaciona-
mento. 2 EJA ndo sai de onde sempre esteve: um remédio para suprir
caréncias seja de alfabetizacdo. de escolarizagdo. seja de fome e ex-
clus3o e agora de violéncia e deterioragdo moral. A configuragio da

fizerem do protagonismo ameagador que nossa cultura vé nos seto-
res populares. Como € pesado esse olhar negativo sobre a juventude
' popular! E um traco de nossa cultura elitista. A EJA vem pagando um
; alto mibuto quando se deixa impregnar por esse olhar negativo sobre
{ 2 uventude popular.

Educacao de Jovens e Adultos e Politicas Publicas

-
A EJA saira dessa configuragao supletiva, preventiva e morali-
zznte se mudar o olhar sobre os jovens-adultos e os ver com seu
protagonismo positivo: sujeitos de direitos e sujeitos de deveres do
Estado. Ai podera se configurar como politica publica, como dever de
Estzdo. As possibilidades de reconfigurar esse direito a educagédo
passam por ai: por avangarmos em uma visao positiva dos jovens e
zdultos populares, por reconhecé-los como sujeitos de direitos. Con-
sequentemente por criar uma nova cultura politica: que o Estado re-
conhega seu dever na garantia desse direito. A EJA somente sera
outra do que foi e ainda € se for assumida como politica piiblica, se for
equacionada no campo dos direitos e deveres publicos. Esses avan-
os exigem clareza por parte dos diversos atores que intervém nesse
campo (30 aberto ¢ indefinido. Esses diversos atores sociais que his-
toricamente tentam a educagio dos jovens e adultos populares terdo
de abandonar orientagdes supletivas, compassivas, preventivas e mo-
ralizantes ¢ redefinir suas agdes reconhecendo em cada jovem ou
adulto um sujeito de direitos e conseqiientemente pressionar o Es-
tado para que assuma seu dever de garantir esse direito. Essa em-
preitada nZo exclui os diversos atores sociais que historicamente se
fazem presentes no campo da EJA, porém exigird um horizonte
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EJA sempre terd 2 cara da configurago que a sociedade e o Estado
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publico, de direitos e deveres. Exigird uma definigio mais precisa
desse campo: ndo feché-lo a diversas semeaduras, porém todas mar-
cadas pelo reconhecimento da educagio desses jovens-adultos como

. um direito e conseqiientemente como um dever piblico. De Estado.

Por que a indefinigao se lastra por décadas nesse campo? Por-
que ndo foi reconhecido nem pela sociedade nem pelo Estado como
um direito e um dever, como uma responsabilidade publica. A ausén-
cia dos governos levou agentes diversos da sociedade a assumir sua
responsabilidade diante de uma realidade cada vez mais premente:
quem daria conta da obrigag3o ética, social, politica de garantir o
direito a educagido de milhdes de jovens-adultos populares? Por que
o Estado continuou tio ausente? A compreensio dessa questdo nos
remete ao campo do reconhecimento social dos direitos. Nas tltimas
décadas, a responsabilidade do Estado avangou nas areas em que a
educagio foi reconhecida como direito: o ensino fundamental, de
sete a 14 anos. Apenas. Essa restri¢do do direito a educagdo apenas
a criangas e adolescentes de sete a 14 anos deixou de fora o direito da
infincia, dos jovens-adultos, da formagao profissional dos trabalha-
dores, da educagao de portadores de necessidades especiais. O Fun-
def como responsabilidade do Estado € um marco nessa estreiteza de
reconhecimento do direito & educagdo e do dever do Estado apenas a
idade de 7 a 14 anos. E os outros tempos ndo sdo também tempos de
direitos? Essa estreita visdo do direito a educagio legiimou que os
tempos da juventude e vida adulta fossem reconhecidos como tem-
pos de supléncia porque esses jovens-adultos n3o teriam sido esco-
larizados quando estavam com 7-14 anos.

A EJA vem se enredando nessa estreiteza do reconhecimento
do direito a educagdo apenas ao ensino fundamental e apenas a essa
idade sete a 14 anos. Sem alargar essa estreita visdo do direito a
educagio ndo sairemos do mesmo lugar: a EJA continuara um tempo
de supléncia. Ultimamente os termos supléncia, supletivo vao sendo
abandonados, porém a ldgica continua a mesma. Falamos em EJA de
1*-4* e de 5*-8% O direito & educagdo continua restrito ao ensino fun-
damental e & idade de 7 a 14 anos, porém se abre uma brecha para esse
direito ao ensino fundamental para além dos 14 anos para suprir 0
cardépio intelectual que deveriam ter recebido quando criangas e ado-
lescentes. O reconhecimento da juventude e da vida adulta como um
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ompo espectfico de direito @ educagio esta, ainda, muito distante de
ot legitimado na sociedade ¢ no Estado, inclusive nos atores mais
compromendos com EJA. Se pretendemos reconfigurar a Educagao de
Jovens ¢ Adultos, teremos de comegar por reconfigurar a estreiteza
oom que vem sendo equacionado o direito  educagdo em nossa tradi-
3o polinea ¢ pedagogica. O embate tem de se dar no campo do alarga-
mento dossa estrenta concepgdo dos direitos sociais, humanos. A his-
wna mostz que o direito & educacio somente é reconhecido na medida
em Qe V30 acontecendo avangos sociais e politicos na legitimagdo da
otahdade dos dirertos humanos. A reconfiguragao da EJA estara atre-
lada 2 essz legiumacao.

Sujeitos coletivos de direitos

Ha mdicadores de que a consciéncia dos direitos vem avangan-
do. Varios caminhos vém sendo trilhados para alargar essa estreita
vis20 dos direttos. Os agentes que vém pressionando pelo alargamen-
to dessz estreita visao sao os movimentos sociais, das cidades e dos
campos. A participacio dos jovens nesses movimentos os leva a reco-
nhecer-se como sujeitos especificos de direitos. A presenga de milhdes
de jovens-adultos, fazendo tantos sacrificios por sua educagdo, pode
ser lida como um sinal inequivoco de que se reconhecem sujeitos de
drrettos e exagem da sociedade e do Estado esse reconhecimento.

Esses pontos merecem pesquisas mais detidas: qual o papel
historico dos movimentos sociais e da diversidade de agGes coleti-
vas nz 2firmacao dos direitos a vida, ao trabalho e a terra, a alimenta-
¢20 € 2moradia, a saide e a educagdo, a memoria e a identidade? Toda
essa mobilizagzo dos trabalhadores, das cidades e dos campos, das
mulheres, dos povos negros e indigenas, dos jovens... tem um ponto
em comum: se reconhecem sujeitos de direitos e exigem seu reconhe-
cimento social e politico. Teimar em reduzir direitos a favores, a assis-
iéncia, a supléncia, ou a agbes emergenciais € ignorar os avangos na
construgao social dos direitos entre eles a educagdo de jovens e
adultos. A EJA somente se afirmara entrando nos espagos que os
movimentos sociais vao abrindo nas lutas por seus direitos, Fala-se
muito hoje em parcerias entre a sociedade, seus diversos atores € o
Estado, porém as parcerias que contribuirdo na configuragdo da EJA

Felucagdo de jovens-arliltns - Migiel Conzalez Arroyn

como garantia de direitos e como dever de Estado serdo aquelas que
situam suas intervengdes na legitimagdo dos direitos dos excluidos,
dos setores populares; aqueles atores sociais que superarem visdes
assistencialistas para com esses setores populares, que os reconhe-
cerem sujeitos coletivos de direitos, na totalidade dos direitos huma-
nos. Criar alguns espagos para a continuidade de estudos dos jovens
¢ adultos populares, nada ou pouco fazendo por mudar as estruturas
que os excluem do trabalho, da vida, da moradia, de sua memoria,
cultura e identidade coletiva ndo configurara a EJA no campo dos
direitos. As experiéncias mais determinantes na historia de EJA foram
aquelas vinculadas aos movimentos sociais tio determinantes do
avango da legitimidade dos direitos.

Esses avangos pressionam pelo reconhecimento da infancia,
dos portadores de necessidades, dos trabalhadores, dos jovens-adul-
tos como coletivos de direitos e ndo de favores e supléncias. Assumir
essas pressdes coletivas implicara assumir outra configuragio publi-
ca para a educagdo infantil, educagido especial, educagio profissio-
nalizante e, também, educagio de jovens e adultos. E extremamente
significativo que seja nos movimentos sociais em suas agoes coleti-
vas que encontraremos propostas mais corajosas de EJA. Propostas
mais proximas da especificidade das vivéncias dos jovens-adultos
populares. Propostas que veém a EJA como um tempo de direitos de
sujeitos especificos e em trajetérias humanas e escolares especificas.
Emmovimento.

Os movimentos sociais nos chamam a atengdo para outro ponto:
que as trajetorias desses jovens-adultos sdo trajetorias de coletivos.
‘Desde que a EJA ¢ EJA esses jovens e adultos sio os mesmos: pobres,

desempregados, na economia informal, negros 1 -

véncia. S30] S -
tivos sociais, raciais, émicos, culturais. O nome genérico: educagio de
jovens e adultos oculta essas identidades coletivas. Tentar reconfigu-
rar a EJA implica assumir essas identidades coletivas. Trata-se de traje-
torias coletivas de negagdo de direitos, de exclusdo e marginalizagdo;
conseqiientemente a EJA tem de se caracterizar como uma politica afir-
mativa de direitos de coletivos sociais, historicamente negados A fir-
magdes genéricas ocultame ignoram que EJA ¢, de fato, uma politica
afirmativa e, como tal, tem de ser equacionada. Conseqiientemente tem
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do v ahor das Kvmmaas ponenvas de tentar garantu direitos para todos.
Tratzae de dronos negados istoncamente

On sovensadultos popalares ndo sdo acidentados ocasionais
]

[}

\que. ov cratmtamente. abandonaram a escola. Esses jovens e adultos
fremotem Basonas longas de negacdo de dirertos. Historias coletivas,
Ax mesmas de sous pamn. @vos. de sua raga. género, ctnia e classe
ool Quando s pende essa 1dentidade coletiva, racial, social, popu-
har dossay Tmretonas humanas ¢ escolares, perde-se a identidade da
[E1A ¢ passs 2 ser encarada como mera oferta individual de oportuni-
kiades pessoars perhidas. As trajetorias humanas ¢ escolares desses
vems-adultos merecem ser hidas nessa perspectiva. Assumida esta

Smemxdo drrertos negados historicamente aos mesmos coletivos
acm. racians. consegiientemnente teremos de assumir a EJA como
polzucz afirmativa. como um dever especifico da sociedade, do

ooletrios SOCIals Concretos.

_— Aprendendo com a Histéria
2, da Educaciao de Jovens-Adultos

Estzmos defendendo que a reconfiguragao da EJA vird do reco-
mhecimento dz especificidade dos jovens-adultos com suas trajetérias
de vidz. seu protagonismo social e cultural, suas identidades coleti-
vas de clzsse, género, rage, emia... Vira do reconhecimento de sua
vulnerzhilidzde histonica e das formas complicadas em que se enre-
dzm esszs trzjetdrias humanas com suas trajetorias escolares. Entre-

tanto virz, tzmbém, de um olhar atento 2 propria histéria da educagdo

de jovens ¢ zdultos.

A questzo passz 2 ser como ver essa longa, tensa e rica historia.
Um olhzr zpresszdo sobre essa historia tende a ver apenas na EJA um
campo indefinido, descoberto ou aberto a todo tipo de propostas, de
intervengoes as mais desencontradas, predominando um trato na base
de companhizs e experimentagdes conjunturais. Porém essa leitura é
parcial apesar de ter sido a que se imp0s no imaginario da formulagdo
de politicas, da didatica, da organizagdo escolar e até do recontar de
nossa historia da educagio.
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Podemos aproximar-nos com outro olhar e ver uma riqueza nes-
sc cardter aberto e nessa diversidade de atores e de intervencdes. De
fato, a abertura a diversidade tem sido um traco da histéria da EJA.
Diversidade de educandos: adolescentes, jovens, adultos em varias
idades; diversidade dc niveis dec escolarizagdo, de trajetorias escola-
res ¢ sobretudo de trajetdrias humanas; diversidade de agentes e
institui¢des que atuam na EJA; diversidade de métodos, didaticas e
propostas educativas; diversidade de organizagao do trabalho, dos
tempos e espagos; diversidade de intengdes politicas, sociais e peda-
gogicas... Essa diversidade do trato da educagido de jovens e adultos
pode ser vista como uma heranca negativa. Porém, pode ser vista
também como riqueza. Pode refletir a pluralidade de institnicdes da
sociedade, de compromissos e de motivagdes tanto politicas como
pedagégicas. E significativo que todos os movimentos sociais, revo-
lucionarios, democraticos e progressistas incorporem em seus pro-
gramas a educagio do povo, a erradicagao do analfabetismo, a cons-
cientizagdo e politizagao dos jovens e adultos. A EJA sempre aparece
vinculada a um outro projeto de sociedade, um projeto de inclusio do
povo como sujeito de direitos. Foi sempre um dos campos da educa-
¢do mais politizados, o que foi possivel por ser um campo aberto, no
fechado € nem burocratizado, por ser um campo de possiveis inter-
vengdes de agentes diversos da sociedade, com propostas diversas
de sociedade e do papel do povo.

Por outro lado, essa diversidade fez com que os movimentos pe-
dagogicos progressistas penetrassem na EJA com maior facilidade do
que no fechado sistema escolar. O carater aberto e diverso permitia que
as teorias e propostas progressistas em educa¢do encontrassem maior
facilidade e menor resisténcia para serem aceitas do que nas outras

modalidades do ensino. Nestas modalidades, deram-se inovagdes di-
"déticas e curriculares, de ensino e aprendizagem. Entretanto, pouca
abertura houve a inovagdes nas concepgdes educativas, nas matrizes
formadoras do ser humano. A EJA, por ter sido sempre um campo
menos de “‘ensino” e mais de formagao-educagio, esteve sempre mais
aberta a inovagdes vindas da renovagdo das teorias da formacdo_soci-
alizagdo, a-culturagio, politizacio, conscientizacio
Essa riqueza que acompanhou a historia da EJA, exatamente por-
que marcada pela diversidade, mereceria pesquisas atentas na area da
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hectora da aducacio © dos movimentos ¢ teorias de renovagao peda.
gogra. Passivelmente pesquisas cuidadosas revelem uma imagem da
%J A mas nea como campo de inovagdo educativa do que a imagem
apressada de um campo apenas de campanhas ¢ de improvisagio.

Um dado pode ser revelador na histéria da América Latina: o
Movimento de Educagao Popular, hoje reconhecido como inovador
da teoria educativa, encontrou na Educagio de Jovens e Adultos um
campo mais aberto do que na instituigdo escolar. Recentemente mui-
tos dos 1deais educativos da Educagido Popular vém marcando pro-
postas educativas dos sistemas escolares. Mais particularmente, vém
marcando as propostas educativas dos movimentos populares. A
abertura e a diversidade na educagdo de jovens-adultos podem ter
sido caracteristicas propicias a criatividade e a inovagao de praticas e
teorias pedagogicas. A imagem da EJA tem de ser reconstruida com
olhares menos negativos. Sobretudo tem de ser reconstruida pesqui-
sando com um olhar ndo “escolarizado” ou onde nao se compare a
EJA com o suposto modelo ideal de escolarizagido que temos.

Ainda ¢ dominante a visao de que a forma de educagio escolar-
formal que se consolidou nos 1iltimos séculos, com sua rigidez, hie-
rarquias, disciplinas e grades, é a organizagdo ideal para garantir o
direito a0 conhecimento; conseqiientemente, qualquer outra forma
de organizagao sera vista como indefinida, ndo-formal, conseqiiente-
mente sera avaliada como negativa, atrasada, desprofissionalizada.
Nesta dicotomia entre educagio formal escolar como positiva e edu-
cagao nio-formal, a EJA tem sido avaliada como o atraso e a improvi-
sagao. Conseqiientemente sera defendida a institucionalizagio da
educagdo de jovens e adultos nos moldes e modalidades organizati-
vas do ensino fundamental e médio, com sua rigidez, grades e disci-

plinas, cargas horérias, freqiiéncias, hierarquias e avaliagdes. Vive- |-

mos um momento em que a configuragao da EJA € vista como deixar
de ser educagio nio-formal para entrar na formalidade escolar. So-

mente assim os direitos dos jovens e adultos 4 educagio seriam leva-
dos a sério.

A longa historia da EJA mostra iniimeros educadores e institui-
<;_E)cs, iniimeras praticas e teorias pedagégicas sérias que vém resis-
tindo a esse olhar polarizado. Sem superar essa polarizagio dificil-
mente reconstruiremos a historia de nossa educagio e sera dificil a

Educacio de jovens-adultos - Miguel Gonzalez Arroyo

configuragdo da EJA como campo de direitos e como politica piiblica
de Estado.

Sem diivida que também sera urgente pesquisar os riscos des-
sas caracteristicas da EJA, indefini¢do e diversidade. Riscos de im-
precisdo, desprofissionalizagdo, isolamento de agentes e frentes,
amadorismo, descontinuidade etc. Esses riscos ou limites tém sido
mais destacados na historia da educagio de jovens-adultos do que
as riquezas a que nos referimos antes. Dai a imagem tao negativa da
EJA que se passa na formulagdo de politicas e normas. Uma visdo
mais equilibrada, menos parcial ajudaré na sua configuragio. Inclusi-
ve ajudaré a superar os limites e a articular essa fecunda riqueza que
foi possivel pela diversidade que caracteriza esse campo da educa-
¢ao. Urge produzir pesquisas histéricas que reconstruam a imagem
real da educagio de jovens e adultos e superem a imagem bastante
preconceituosa que ainda é dominante. Se partirmos dessa imagem
ndo conseguiremos configurar um campo do direito a educagio de
milhdes de jovens e adultos populares.

Frente a essa énfase na indefinigdo e imprevisao, na diversidade
de atores, tempos, propostas e intervengdes, poderiamos enfatizar o
que, nessa modalidade de educagio, foi sempre uma constante: a vul-
nerabilidade dos jovens e adultos com que EJA, nessa diversidade,
vem trabalhando. H4 constancias que merecem a atengdo das pesqui-
sas e das politicas pubicas: por décadas esses jovens e adultos s3o os
mesmos, pobres, oprimidos, excluidos, vulneraveis, negros, das perife-
rias e dos campos. Os coletivos sociais e culturais a que pertencem sao
os mesmos. Essas consténcias histéricas tém sido mais determinantes
na historia da sua educagio do que a indefini¢do, imprevisio e diversi-
dade de atores, de agGes, espagos ¢ intervengdes. Mais ainda, essas
caracteristicas historicas tidas como negativas na histéria da EJA so-
mente se explicam pelas constincias perversas a que continuam sub-
metidos os coletivos sociais, raciais, culturais com que a EJA vem
trabalhando. E a persistente realidade brutal a que continuam submeti-
dos esses coletivos que torna persistentes as caracteristicas tidas como
negativas na EJA: indefini¢do, descompromisso publico, improvisa-
¢d0. Um olhar mais atento as continuidades e constincias dos jovens
e adultos podera redefinir a visao apressada e despectiva com que se
narra a historia de sua educagao.

N
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reconhecer a cultura popular como uma riqueza da cultura humanae a
garantia do direito as ferramentas da cultura universal. Houve impro-
visagdes. tratos pouco séros. porem houve também dialogos fecun-
dos que ennqueceram o pensar ¢ o fazer educativos. Esse didlogo é
um legado que ndo pode ser perdido.

Terceiro: Chegamos a um ponto importante na histéria da EJA:
ter sido um rice campo da inovagio da teona pedagdgica. O Movi-
mento de Educagio Popular e Paulo Freire nao se limitaram a repensar
métodos de educagio-alfabetizacao de jovens-adultos, mas recolo-

_caram as bases e teonas da educagao e da aprendizagem. EJA tem

sido um campo de interrogacio do pensamento pedagdégico. O que

—levou a essa interrogacdo? Perceber a especificidade das trajetdrias

dos jovens-adultos.

.~ Quando jovens e adultos educandos sao populares com trajetd-

rias humanas t3o dificeis de entender, terminam interrogando a do-

céncia e a pedagogia. A pedagogia e a docéncia sio interrogadas uma
vez que, 0s jovens carregam trajetorias fragmentadas que se que se

"\ contrapdem a linearidade do pensar e fazer pedagdgico. O sonho da

escola é que todas as trajetorias escolares fossem lineares, sempre
progredindo, sem quebras, subindo as séries sem escorregar, apren-
dendo em progressdo continua, em ritmos acelerados. Quaisquer
alunos(as) que nio seguirem essa linearidade ser3o catalogados como
alunos com problemas de aprendizagem, de ritmos lentos, de pro-
gressio descontinua, desacelerada. A maior parte ou a totalidade das
trzjetdrias dos alunos e alunas que volta a EJA nio se enquadram
nessa esperada linearidade. Contrapdem-se a essa linearidade. Con-
testam-na. [nterrogam as bases tedricas (se € que existem) dessa su-
posta linearidade nos processos de aprender e de desenvolvimento
humano. Qualquer proposta de EJA que acredite nessa linearidade
dos processos de aprendizagem e desenvolvimento humano nascera
fracassada, incapaz de entender seres humanos que carregam trajetd-
rias fragmentadas, negag3o de qualquer linearidade.

Aqui situa-se um dos pontos mais tensos entre as velhas cren-
¢as da pedagogia — certas pedagogias — e a educagio de jovens e
adultos populares. Por ai percebemos como o Movimento de Educagio
Popular foi radical ao rever velhas concepgdes pedagégicas lineares
sobre a formagao humana no didlogo com a educagio do povo. A EJA
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tem de assumir-sc como um campo radical do repensar e do fazer
pedagogicos. Assim foi ao longo de sua incémoda historia. Se a peda-
gogia tem por fungZo interpretar e intervir nos processos da formagao
e da aprendizagem humanas, a EJA pode ajudar a fornecer pistas para
que formas ndo-lineares, mais complexas de constituir-nos humanos
venham a luz e instiguem a pedagogia a refletir sobre elas. Sobretudo
quando essas formas fragmentadas, truncadas sio trajetorias de mi-
Ihdes de criangas e adolescentes, de jovens e adultos com que a escola
se defronta cotidianamente. Em vez de condenar essas trajetorias por
nio obedecerem a supostos processos lineares, a pedagogia e a do-
céncia terdo de redefinir suas crengas sob pena de continuar exc luindo
milhdes de seres humanos apenas por serem condenados a trajetorias
tio fragmentadas e descontinuas/Alias, ndo sera essa nao-linearidade

— -
um trago comum em toda aprendizagem humang?

Atualmente, o avango das teorias da aprendizagem, da formagao
e do desenvolvimento humano esta fecundando a pedagogia € nos
ajuda a recolocar muitas sensibilidades aprendidas na histéria da EJA.
Por exemplo, a centralidade das vivéncias, da cultura, do universo de
valores, dos sistemas simbolicos dos educandos e dos educadores
nos processos de aprendizagem. Essas sensibilidades fazem parte da
histéria da EJA. Nio podem ser esquecidas nas tentativas de sua con-
figuragdo. Deverdo ser aprofundadas a luz de novas bases teoricas.

Quarto: Recuperando o foco na educagdo. Ao longo da historia

da EJA, o foco tem-se mantido no termo educagao e nao ensino. Esse
.>=mo do termo educacio teria sido gratuito? As trajetérias de jovens €
adultos recolocam uma questio que estd na raiz da pedagogia: 2
educabilidade humana. As trajetdrias de jovens e adultos populares
estranham a docéncia porque nao cabem nas crengas na linearidade
dos processos de aprendizagem, mas também porque essas trajetorias

o~ quebram outra crenga da pedagogia: a bondade, inocéncia, educabi-

lidade com que tem sido imaginada a infancia que a pedagogia apren-
deu a acompanhar e a ensinar. Como manter €ssas ingénuas crengas
na educabilidade espontinea humana diante de trajetérias de jovens
¢ adultos que revelam a banalizagdo do mal n3o tanto nas suas con-
dutas de alunos(as), mas na sociedade que os mantém nos limites das

possibilidades de humanizagio? Essas trajetdrias contestam olhares

tradicionais e ingénuos sobre a educabilidade humana. Todo ser
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reconhecer a cultura popular como uma riqueza da cultura humana e a
garantia do direito as ferramentas da cultura universal. Houve impro.
visagdes. tratos pouco sérios. porém houve também didlogos fecun-
dos que enriqueceram o pensar e o fazer educativos. Esse didlogo ¢
um legade que ndo pode ser perdido.

Terceiro: Chegamos a um ponto importante na histéria da EJA -
ter sido um rico campo da inovacao da teoria pedagégica. O Movi-
mento de Educagio Popular e Paulo Freire nao se limitaram a repensar
meétodos de educagio-alfabetizagio de jovens-adultos, mas recolo-

__caram as bases e teorias da educagao e da aprendizagem. EJA tem
sido um campo de interrogagdo do pensamento pedagégico. O que

dos jovens-adultos.
-~ Quando jovens e adultos educandos sdo populares com trajeto-
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céncia e a pedagogia. A pedagogia e a docéncia sio interrogadas uma
Vez que, os jovens carregam trajetorias fragmentadas que se que se

"\ contrapdem a linearidade do pensar e fazer pedagégico. O sonho da

escola € que todas as trajetorias escolares fossem lineares, sempre
progredindo, sem quebras, subindo as séries sem escorregar, apren-
dendo em progressio continua, em ritmos acelerados. Quaisquer
alunos(as) que nio seguirem essa linearidade serio catalogados como
alunos com problemas de aprendizagem, de ritmos lentos, de pro-
gress3o descontinua, desacelerada. A maior parte ou a totalidade das
trajetdrias dos alunos e alunas que volta a EJA nao se enquadram
nessa esperada linearidade. Contrapbem-se a essa linearidade. Con-
testam-na. Interrogam as bases tedricas (se é que existem) dessa su-
posta linearidade nos processos de aprender e de desenvolvimento
humano. Qualquer proposta de EJA que acredite nessa linearidade
dos processos de aprendizagem e desenvolvimento humano nascera
fracassada, incapaz de entender seres hurmanos que carregam trajeté-
rias fragmentadas, negagio de qualquer linearidade.
Aqui situa-se um dos pontos mais tensos entre as velhas cren-

¢as da pedagogia — certas pedagogias — e a educagdo de jovens e
adultos populares. Por ai percebemos como o Movimento de Educagio
Popular foi radical ao rever velhas concepgdes pedagégicas lineares
sobre a formagao humana no didlogo com a educagio do povo. A EJA
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tem de assumir-sc como um campo radical do repensar e do fazer
pedagdgicos. Assim foi ao longo de sua incomoda historia. Se a peda-
gogia tem por fungdo interpretar e intervir nos processos da formagao
¢ da aprendizagem humanas, a EJA pode ajudar a fornecer pistas para
que formas nio-lineares, mais complexas de constituir-nos humanos
venham a luz e instiguem a pedagogia a refletir sobre elas. Sobretudo
quando essas formas fragmentadas, truncadas séo trajetérias de mi-
Ihdes de criangas e adolescentes, de jovens e adultos com que a escola
se defronta cotidianamente. Em vez de condenar essas trajetorias por
ndo obedecerem a supostos processos lineares, a pedagogia ¢ a do-
céncia terdo de redefinir suas crengas sob pena de continuar excluindo
milhdes de seres humanos apenas por serem condenados a trajetorias
tdo fragmentadas e dcscontinuasé}i_é@_,rnﬁo sera essa nao-linearidade
um trago comum em toda aprendizagem fll'lman/d"
Atualmente, o avango das teorias da aprendizagem, da formagao
e do desenvolvimento humano esta fecundando a pedagogia € nos
ajuda a recolocar muitas sensibilidades aprendidas na histéria da EJA.
Por exemplo, a centralidade das vivéncias, da cultura, do universo de
valores, dos sistemas simbélicos dos educandos e dos educadores
nos processos de aprendizagem. Essas sensibilidades fazem parte da
historia da EJA. Nio podem ser esquecidas nas tentativas de sua con-
figuragdo. Deverio ser aprofundadas a luz de novas bases teéricas.

Quarto: Recuperando o foco na educagio. Ao longo da histénia
_daEJA, o foco tem-se mantido no termo educacdo e nio ensino. Esse

/" uso do termo educagcio teria sido gratuito? As trajetérias de jovens €
adultos recolocam uma questio que estd na raiz da pedagogia: 2
educabilidade humana. As trajetérias de jovens e adultos populares
estranham a docéncia porque n3o cabem nas crengas na linearidade
dos processos de aprendizagem, mas também porque essas trajetorias
o~ quebram outra crenga da pedagogia: a bondade, inocéncia, educabi-

/f J lidade com que tem sido imaginada a infincia que a pedagogia apren-
W q g q

deu a acompanhar e a ensinar. Como manter essas ingénuas crengas
na educabilidade espontanea humana diante de trajetérias de jovens
e adultos que revelam a banalizagdo do mal ndo tanto nas suas con-
dutas de alunos(as), mas na sociedade que os mantém nos limites das
possibilidades de humanizagdo? Essas trajetérias contestam olhares
tradicionais e ingénuos sobre a educabilidade humana. Todo ser
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fehicagio de jovens-adultos

hurri;r*c ¢ Tniestnio ckicasido fiks condigdes immanas 2 que ¢ subme.- 1 Na histéria da EJA, ndo faltou cssa postura de escuta e interro-
ndo” E uma dax interrogacdes mais de raiz para a auto-imagem da ‘ " .
pedagzogts ¢ ds docéncia 3 gagao diante dos saberes. valores e culturas populares. “Populismo
o N . ; ingénuo™, alguns interpretaram. Os avangos nos estudos sobre o
N3 EJA. os professores intuem que ser mestres ensinantes ¢ t conhecimento e a cultura, sobre o processo civilizador deixaram mais
muito. porem eige-se mais. Essas vidas exigem respostas no plano 4 trangiiilo o reconhecimenté do saber e do conhecimentd; dos valores
da educagdo. dos valores ¢ do sentido do bem ¢ do mal. Da ética ou 3 ¢ da cultura populares como uma produgao que exige reconhecimen-
fala de ctca de nosss sociedade. Nao € por acaso que a letra E de 1o e trato profissional. A EJA colocou sempre a escola esta pergunta:
EJA ndo ¢ de casimo. mas de educacdo de jovens ¢ adultos. Ainda ' pof que o conhecimento escolar continua tio duro em relagdo a esse
bem que 2 LDB manteve Educagdo de Jovens e Adultos, talvez por- saber popular? Os jovens-adultos que carregam para a escola trajeto-
que. Dessas idades ¢ nessas trajetbrias populares, as grandes inter- rias (3o interrogantes dos valores e dos conhecimentos estabeleci-
rogagdes vinham de campo dos valores. do sentido do bem € do mal, dos merecem um olhar amavel e reconhecido das interrogagdes que a
das possibilidades € limites da humanizagao que tao profundamente vida lhes coloca.
arcam suas trayctonas. Para muitos professores, as interrogagdes que vieram das vidas
Mais umz vez. ¢ bom relembrar que. ja nos anos 60, a Educagio dos jovens-adultos sdo uma nova luminosidade para rever os conhe-
Popular pensou z formacio do povo como educagao, nao apenas cimentos escolares. Apostam que novas formas de garantir o direito
ensino. Como possibilidades de humaniza¢ao-desumanizag3o. Atre- ao conhecimento sio possiveis quando os educandos sdo jovens €
lou 2 ETA zos idezais de emancipacao-libertagdo, igualdade, justica, ' adultos que, em suas trajetérias, carregam interrogagoes existenciais
culturz. encz. vzlores. Ideais experimentados como aspiragdes na di- sobre a vida, o trabalho, a natureza, a ordem-desordem social, sobre
versidzde dos movimentos populares. Seria suficiente deixar que os 1 sua identidade, sua cultura, sua historia e sua memoria, sobre a dor, 0

medo, o presente e o passado... Sobre a condigdo humana. Interroga-
¢des que estdo chegando a docéncia, aos curriculos, a pedagogia.
Quando o didlogo ¢ com percursos humanos tdo trancados de jo-
vens-adultos populares, essas interrogagdes podem se tornar mais

prdprios jovens-zdultos nos revelem alguns dos momentos fortes de
suzs vidzs parz vermos gue essas interroga¢des sao uma constante
amdz hoje. Esses jovens-adultos populares criam personagens den-

sos, Interrogzntes sobre os valores. os preconceitos, as crengas, os

significados da vidz. Questoes que levam a EJA e que interrogam os y prementes. Exigemresposta.

szberes escolares, zs didancas € a docéncia. Como ignorar essas 2 A EJA, quando tomada em sua radicalidade, sempre foi instigan-
deszfizntes interrogagdes? Que respostas temos como profissionais ' te para a pedagogia e a docéncia. Os mais de 40 anos do Movimento
do conhecimento? . b de Educagio Popular sio um testemunho elogiiente. A EJA ¢ um

campo especialmente instigante para o exercicio da renovagdo do

com os szberes escolares. Os proprios jovens-adultos levam a EJA pensar e do fazer docente, para a revitalizagdo do oficio d.e mes‘u'e‘s.

[ essa tensa relagzo. Nao pode ser ignorada. Suas trajetorias escolares Por qué? Insisto, porque a EJA chegam interrogag¢des mais tadlczu.s
truncadas e retomadas estzo marcadas por reproﬁgozs_g;e;c};lcms ] ainda do que chegam a educagao infantil e fundamental. Porlque mi-
M“V\ indicadoras de uma @E&;ﬁmﬂ;g'ﬁaﬁc o pré- " lhares desses jovens-adultos passaram e passam como col§uvos por
escolar. Seriam menos capazes para aprender os saberes escolares? vivéncias de opressdo, exclusao e rejei¢ao, de sobrevivéncia e repro-

S0 indolentes e nZo 1¢m consciéncia de seu direito ao conhecimento vagio social e escolar, vivéncias humanas que tocam nas grandes

ou esperam outros conhecimentos? Que conhecimento responderé a interrogagdes do conhecimento. Mas também porque esses jovens-

suas interrogacdes? Deixar-nos desafiar por suas interrogagdes seria adultos levam para a EJA experiéncias de escolhas no linute, escolhas

uma postura prépria de profissionais do conhecimento. de liberdade frente a droga, a violéncia e de opgao pela dignidade, os

P
I/‘L}/J Quinto: Nz histona da EJA, podemos encontrar uma relagio ten-
sa
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valores, a agdo cultural e ate a lideranga em movimentos de luta pelo
teto, pela cultura, pela terra e pela identidade. Indagagdes que intriga-
ram sempre 0 campo da €tica e da cultura.

Quando coletivos de adultos-professores se abrem a essa rica e
tensa realidade dos educandos e a levam a sério, novos contetdos,
métodos. tempas. relagdes humanas e pedagdgicas se instalam. Por aj
a EJA instiga os saberes escolares, as disciplinas e os curriculos. Essa
¢ a historia mais rica da EJA. Essa tem sido e pode ser sua mais séria
contribuig3o ao movimento de renovacio curricular e de renovagio do
pensar e fazer docente. As ciéncias do ser humano foram mais
audaciosas quanto mais se aproximaram das grandes interrogagdes da
condic2o humana. A pedagogia e a docéncia nio fugiram a essa regra.
O que deteriorou o pensar e o fazer escolares tem sido entreter-nos com
questdes e saberes instrumentais apenas e com didaticas mildas, pas-
sando distraidos pelos questionamentos radicais que os préprios edu-
candos vivenciam e levam 4 escola. De maneira peculiar, levama EJA.

<~ Sexto: O Movimento de Educagdo Popular trouxe outra marca:
fazer uma interpretagdo politica das intrincadas trajetorias dos seto-
res populares. Nao aceitar qualquer interpretagéo despolitizada, nem
sequer das truncadas trajetdrias escolares, mas vé-las inteiramente
atreladas as wrajetdrias sociais, econdmicas, culturais, éticas a que
memd;mdg 0s seto?e?ﬁ@ular Veé-
los como oprimidos sera um olhar mais politizado do que ve-Jl-o‘s\como
pobres pregmcosos ou violentos, ou como reprovados e defasados.

Essa visio politizada dos jovens e e adultos popularcs ’ielxou
p S proposias pedagogicas. Deixou lTuminosida-
des que até hoje norteiam milhares de educadores(as) de jovens-
2dultos. Ignorar essas luminosidades e tentar despolitizar a EJA sera
alocé-la em lugar nenhum. Podera significar burocratiza-la, graded-la
e disciplini-la. Estamos hoje nessa encruzilhada.

A educagio de jovens e adultos sempre trouxe uma instigagio
politica. No conjunto dos “niveis” do sistema escolar, foi o campo mais
politizado. Na década de 60, é retomada na América Latina em um mo-
mento extremamente politizado. Uma politizag4o que n3o vinha apenas
do idedrio politico das revolugdes que o privilegiaram: Cuba, Nicara-
gua... Nem apenas dos movimentos sociais, do campo, por exemplo, ou
dos partidos politicos conectados com as demandas populares. O

Lelucacan de jovens-aclulios — Miguel Conzalez Arroyo

radicalismo politico vem das questdes radicais e explosivas a que 530
submetidos os filhos dos setores populares, dos pobres, negros, opri-
midos desde a infancia. Quando eles e elas chegam de volta a escola,
carregam essas radicais questdes acumuladas e condensadas em suas
trajetérias. A radicalidade politica da EJA vem de dentro, carregada
pelos préprios jovens e adultos populares. Ndo sao trajetoras lineares,
faceis, de superficie, sem significados politicos. Ao contrario, sao traje-
térias que, desde criangas, os interrogam e interrogam a educagao so-
bre os significados politicos da miséria, da fome, da dor, da morte, da
luta pela terra, pela identidade e pela sua cultura, pela vida e dignidade.
Trajetorias de idas e voltas, de caidas e recaidas. De escolhas sem
horizontes e luminosidades para escolher. Sem alternativas de escolha.

Na histéria da EJA, essas vivéncias foram interpretadas politi-
camente como opressdo, como negagio da liberdade, como desurna-
nizagdo. Conseqiientemente a educagao desses jovens e adultos foi
assumida como um ato politico como exercicio de emancipacao e
libertagao. O direito popular ao conhecimento sempre teve na EJA um
sentido politico: contribuir nesses ideais de emancipagio e liberta-
¢do. Dar aos setores populares horizontes de humanizagao. Da-lhes o
direito de escolher, de planejar seu destino, de entender o mundo. De
intervir. Um professor de EJA comentava: “O que mais me impressio-
na nesses jovens-adultos ¢ a falta de horizontes. Estao atolados no
presente, na sobrevivéncia mais imediata”. De fato, ninguém os per-
guntou, nem eles e elas se atreveram a perguntar-se “‘o que vou ser na
vida quando crescer”. Mas chegaram a escolher voltar a estudar com
essas idades. Mais uma escolha nada facil. Talvez mais um engano.

Ao voltar as aulas, a noite, apos o trabalho, ndo terdo recepgdes .

como quando crian¢as. Nem muisicas, cantos, rodas, festinhas, histo-
rias, fantasias... O mundo encantado da infancia que a escola to bem
reproduz devera ficar distante. A EJA sera mais pragmatica, aprender
a seco? Mais parecida com suas duras vivéncias de jovens-adultos?
Talvez alguns coletivos de protessores(as) decidam por colorido,
musicas, discursos de acolhida, fantasia, sentimento. Um clima hu-
mano, como os educandos merecem exatamente porque suas vivén-
cias de jovens-adultos sdo duras mesmo e porque da EJA esperam
alguma forma de ser mais livres em suas escolhas.

Lembro-me de uma professora que comentava em um coletivo:
“Quando vejo alguns jovens e algumas jovens dormindo sob o peso
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do cansago, um arrepio me percorre a espinha”. Sei de professores
com opgdes politicas que decidiram pela EJA para voltar a seus tem.
pos de alunos do noturno. “Voltei as mesmas interrogagoces que ey
levava para a EJA disposto a encontrar algumas respostas com esscs
jovens populares. No campo da EJA, hé radicais opgdes politicas de
docentes. Nem todos ignoram acolhidas emotivas. Ha paixdo e indig-
nagdo poliica. Uma das marcas histéricas da EJA. Os movimentos
sociars sempre deram centralidade a educagdo dos seus militantes,
jovens e adultos. e sempre contagiaram a EJA com sua paixido e indig-
nacdo politica. Os jovens e adultos que voltam ao estudo carregam
expectativas e incertezas a flor da pele. E o clima que se respira nog
cursos de EJA. Dificilmente os professores conseguem ser frios e rigj-
dos ensinantes. Terminam contaminados pela indignagao politica. Muj-
tos docentes voltam angustiados de noites de docéncia e convivig
com esses jovens e adultos populares. “E mais facil dormir depois de
um dia de convivio com criangas risonhas”, comentava uma professora,

Essa indignacao politica vivenciada no convivio com jovens e
adultos em situagio de tanta radicalidade politica levou o Movimen-
to de Educacg@o Popular, e Paulo Freire em particular, a ver em todo ato
educativo um ato politico. Uma dimensio que tanto marcou o0 movi-
mento progressista de educagio. A EJA dificilmente sera despolitiza-
da porque as trajetorias, interrogagdes, escolhas dos jovens e adul-
tos populares continuam atreladas as gravissimas interrogagdes
politicas nao-respondidas, antes agravadas em nossa sociedade.

Manter essas interrogagdes politicas nas escolas € nos cursos
de formagao, na pesquisa e no pensar pedagdgico, na cultura e agio
docentes pode ser uma aposta na EJA. Uma aposta em uma reconfi-
guracao de um campo educativo que tem uma histéria tao tensa quanto
densa, mas que exige ser reconhecido como um campo especifico de
responsabilidade publica.

- A Educacio de Jovens e Adultos
Interroga o Sistema Escolar

A preocupagao atual com a reconfiguragio da educagio de jo-
vens-adultos nos leva as relagdes entre EJA e o sistema escolar, Es-
sas relagbes foram sempre tensas ao longo da histéria de ambos, o
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que nos traz uma ligdo: tentar adequar a educagio de jovens e adultos
as modalidades de ensino de nosso sistema escolar ndo sera ficil. Com
certeza, cla estara marcada por essa tensa historia que vem de longe.

Por vezes, as analises sobre essa tensa relagio culpam a EJA por
ter sido uma forma demasiado informal de educagio. Pouco séria. A
maneira de levé-la a sério sera enquadra-la na forma do ensino formal.
Deixar mais definidas as normas, as exigéncias de freqiiéncia e de
cargas horarias; definir os conteudos a serem dados, aprendidos €
avaliados; organizar esses conteudos, assim como os tempos € O
trabalho docente numa seqiienciagao mais ordenada; acabar com esse
trato pouco cientifico das logicas da produgio e apreensio dos co-
nhecimentos etc. Enfim, fazer com que a informalidade da EJA entre
na logica da dita educagio formal. Este ponto merece pesquisas €
analises aprofundadas.

De fato, a histéria da EJA correu, em grande parte. a margem da
constru¢io do Sistema Escolar: campanhas, movimentos sociais,
ONGs, igrejas, sindicatos, voluntarios... Entretanto, sua analise sem-
pre se fez em comparagio com o sistema escolar formal. As conclu-
soes foram as esperadas: a EJA vista como distante do ideal de edu-
cagio prefigurado no sistema escolar. Faltam-nos pesquisas que s¢€
aproximem da historia da EJA sem essas comparagdes € parametros
escolares. Por ai talvez descubramos que uma das suas riquezas seja
ir além dos pesados esquemas, rituais e grades do sistema escolar.
Muitas das “‘caréncias” apontadas tendo como parametros as moda-
lidades escolares de ensino fundamental e médio podem ser reverti-
das e vistas como “virtudes”.

A consolidagdo histérica do sistema escolar representou avan-
¢os que nio podem ser perdidos: a énfase no conhecimento a ser
transmitido, o ordenamento dessa transmissio, as didaticas para sua
aprendizagem, a capacitagdo de um corpo profissional para o oficio
de ensinar, aprender etc. Entretanto esses avangos terminaram por
ser estruturados em légicas temporais e espaciais e em logicas de
organizagdo do trabalho ¢ dos processos de selecionar, organizar e
seqiienciar o conhecimento que se tornaram um empecilho as moder-
nas concepgdes do direito universal a educagdo. Essas légicas da
organizagdo do sistema escolar vém sendo revistas ulimamente €
vém sendo redefinidas para darem conta dos sujeitos reais e do direito
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1eual de todos ds coletivos sociais a educagéo, ao conhecimento, §
cultura. a tal ponto que. nas sociedades democraticas, os sistemag
cscolares estio sendo redefinidos e buscavam-se formas mais incly-
svas, igualitanas de garantir esses direitos.

A supcragdo de estruturas e logicas seletivas, hierdrquicas, rigi-
das. gradeadas e disciplinares de organizar e gerir os direitos ao co-
nhecimento ¢ a cultura é uma das areas de inovagdes tidas como
madiaveis. Neste quadro de revisdo institucional dos sistemas esco-
lares. toma-se uma exigéncia buscar outros parametros para recons-
trurr a historia da EJA. Se a organizagio dos sistemas de educagio
formal esta sendo revista e redefinida a partir dos avangos da
consciéncia dos direitos, a educac¢io dos jovens-adultos tem de ser
avaliada na perspectiva desses avangos.

O que estamos sugerindo ¢ repensar os parametros escolares
com que 2 historia da EJA tem sido contada. Buscar parametros pro-
prios especificos na diversidade de formas tentadas para garantir o
direito 2 formacao, a socializagdo e as aprendizagens. Nas tltimas
décadas. as ciéncias humanas vém mostrando a diversidade de pro-
cessos. de tempos e espagos, o repensar das organizagdes, dos con-
tetudos e das didaticas com que a formag@o e as aprendizagens huma-
nas acontecem. Olhando nessa perspectiva, a histéria da EJA em sua
diversidade pode nos fornecer didaticas, contetidos, processos, tem-
pos € espagos a serem levados em conta na empreitada que a todos
nos instiga: garantir o direito a educag¢do dos setores populares, tan-
10 na infancia e adolescéncia quanto na juventude e vida adulta.

Entretanto, dependendo da perspectiva com que nos aproximar-
mos na reconstrugzo da histéria da EJA, poderemos defender politi-
cas e propostas diversas. Se o parimetro é o sistema escolar, e se
suzs modalidades de ensino fundamental e médio sdo vistas como as
formas ideais e tinicas de garantir o direito 4 educagio, as propostas
serzo no sentido de fazer da EJA uma cépia dessas modalidades.
“Adaptar” contetdos, metodologias, tempos, espagos, organizagao
do wabalho docente € discente as formas e 16gicas em que foram
estruturadas essas modalidades de ensino. A proposta final ser4 apro-
veitar as “brechas” do sistema de ensino, fazendo tantas contor¢ées
quantas forem necessarias para que os jovens e adultos populares
encaixem suas trajetbrias humanas complicadissimas nas frestas do
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sistema escolar. Se suas trajetorias humanas nio se encaixaram nes-
sas brechas escolares quando criangas e adolescentes, sera mais
facil quando jovens-adultos?

O que se propde. nessa perspectiva, € que cabera aos profissio-
nais da EJA a grande luta pela conquista do sistema escolar. pois,
somente nessa forma e logica escolar, serd garantido o direito dos
jovens-adultos populares ao conhecimento e as competéncias que a
inser¢do no mundo moderno exige. Essa passou a ser a proposta dos
defensores do sistema escolar. Recentemente passou a ter grandes
adeptos entre formuladores de politicas, conselheiros e pareceristas.
formadores de professores, especialistas em financiamento e até lide-
rangas dos sindicatos docentes. Essa esperanca ndo esta ausente
nos proprios Foéruns de EJA.

Nessa perspectiva, a solugdo para que a conquista do sistema
escolar seja uma realidade para a EJA sera tomar medidas mais fortes.
mais compulsérias. Por exemplo, condicionar o financiamento da EJA
a sua escolariza¢do. No dia em que os governantes se virem

condicionados a receber recursos apenas pelos jovens e adultos ma-
triculados e freqiientes nas modalidades de ensino, a EJA entrara no
sistema. A defesa de que o direito a educagio dos jovens ¢ adultos
seja assumido como um dever do Estado e conseqiientemente cOmo
uma politica puiblica encontra estimulo nesta perspectiva de que, desta
vez, a EJA esta proxima de ser inserida no sistema escolar. Uma espe-
ranga tentadora, porém complexa.

As reagdes estio se mostrando no Eneja, nos foruns e encon-
tros de profissionais e entidades que trabalham historicamente nes-
se campo tdo rico e diverso. Implicaria cercar esse campo como
responsabilidade tinica do Estado? Os jovens e adultos atendidos
fora dessas modalidades de ensino seriam excluidos do financia-
mento? Aplicariamos a defendida rigidez de que dinheiro publico &
para escola piiblica? Confundiremos as diversas formas e institui-
¢oes de educagio de jovens e adultos populares como modalidades
de ensino? Perderiamos todo o acimulo de experiéncias de educa-
¢do em tio variados espagos nio-escolares? Quais os ganhos e
perdas desse encaixar a EJA nas modalidades de ensino em nome de
que, desta vez, a educagio de jovens-adultos seja assumida como

politica piblica escolar?
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