ORIENTACOES

PEDAGOGICAS

MATEMATICA

\d o
P’\/‘N

SEMED g:Nz/>/S 5 el c




o
PREFEITURA MUNICIPAL DE CAMPO GRANDE

ESTADO DE MATO GROSSO DO SUL
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

ADRIANE BARBOSA NOGUEIRA LOPES
Prefeita Municipal

LUCAS HENRIQUE BITENCOURT DE SOUZA
Secretario Municipal de Educacao

ANA CRISTINA CANTERO DORSA LIMA
Superintendente de Politicas Educacionais

ANA MARIA RIBAS
Chefe da Divisdo do Ensino Fundamental e Médio

EQUIPE TECNICA DE MATEMATICA
DIVISAO DO ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO (DEFEM)
Adriano da Fonseca Melo
Carine Fernandes Botelho Custodio
Ricardo Pires Gripp
Waldemir Ribeiro Acosta



ORIENTACOES PEDAGOGICAS DE MATEMATICA - 6° AO 9° ANO

Percebendo a necessidade de adequacao aos documentos que compde o trabalho docente
e para buscar a qualidade dos processos educativos e o fortalecimento das praticas pedagogicas,
a Secretaria Municipal de Educagdo de Campo Grande/Semed, por meio da Superintendéncia
de Gestédo das Politicas Educacionais/SUPED e da Diviséo de Ensino Fundamental e Médio,
apresenta o documento “Orientacoes Pedagogicas de Matematica para os anos finais do
Ensino Fundamental”.

O componente de matemética do Ensino Fundamental tem como compromisso o

desenvolvimento do letramento matemaético, definido como as competéncias e habilidades de

raciocinar, representar, comunicar e argumentar matematicamente, de modo a favorecer
0 estabelecimento de conjecturas, a formulacéo e a resolucdo de problemas em uma variedade
de contextos, utilizando conceitos, procedimentos, fatos e recursos que contribuem para o
ensino de matemaética.

Dessa forma, esse documento visa subsidiar as reflexdes dos professores visando a
elaboracdo do planejamento anual das atividades para o ano de 2024. Ainda, parte da ideia de
estarmos juntos durante todo o percurso educativo, colaborando por meio, de sugestdes de
atividades, orientacdes durante as formacdes sobre temaéticas especificas e nas conversas
personalizadas a partir das solicitagdes da escola ou do professor.

Nesse sentido, esse documento esta organizado com as seguintes secdes:

» Como organizar os conhecimentos do curriculo no planejamento?
» As habilidades, os conhecimentos especificos e as recomendagdes
« Tendéncias metodoldgicas no ensino da matematica

« Conversa com 0s professores novos na reme.

» Os processos avaliativos da matematica

» Estratégias para recuperacdo da aprendizagem

» Atransicdo dos anos iniciais para os anos finais

Desejamos uma boa reflex&o e nos colocamos a disposi¢do em caso de eventuais davidas.



COMO ORGANIZAR 0OS CONHECIMENTOS DO CURRICULO NO
PLANEJAMENTO

No ano de 2020 foi lancado o Referencial Curricular da Reme (RC), cujo caderno de

matematica corresponde ao volume 5.

Para acessar o documento, clique na imagem.

Estrutura do referencial curricular de matematica

@ Unidades tematicas
e Numeros \ El

 Algebra Obijetos do conhecimento

e (Geometria Representam o0s conhecimentos gerais da
e Grandezas e medidas Unidade Tematica e articulam as NocOes e
e Probabilidade e estatistica Conceitos, Contetdos  especificos e

Habilidades. \
(B Habilidades

Aprendizagens essenciais esperadas para cada

" “ ano escolar. Expressas por verbos no infinitivo,
(\ 4 Conhecimentos especificos 4/ indicam operagdes cognitivas que os alunos
S&0 conhecimentos que compde a devem realizar para desenvolver a habilidade.
habilidade,  possibilitando o0  seu
desenvolvimento. /

>
.’ Recomendagdes

Séo sugestdes de métodos e
recursos que podem ser
utilizados para desenvolver
uma habilidade.


https://drive.google.com/file/d/1FIiyOAGj9CL2LWAMDNkgYB6sJN9gG4tX/view

Essa estrutura visa oportunizar ao professor de Matematica ter clareza da graduacao e
sequenciacao dos saberes a serem trabalhados em cada ano.

As habilidades presentes no documento sdo oriundas da Base Nacional Comum
Curricular e seguem uma estrutura alfanumérica proposta para cada escolar, requerendo do
professor anélise, estudo e reflexdo sobre o que propde cada uma delas. O professor, tendo essa
dimensdo do curriculo de Matematica, nos diferentes anos, podera dimensionar os contetidos a
serem trabalhados em cada ano e necessarios para o progresso do aluno no percurso do Ensino

Fundamental.

INTERPRETAGAO DO CODIGO DA HABILIDADE

CAMPO GRANDE Q Habilidade 31

(CG.EFOTMA3LS)

ENSINO
FUNDAMENTAL

Ressaltamos ainda, que estamos no caminho da retomada do ritmo de aprendizagem,
visto que durante o processo de implementacdo ocorreu a pandemia com isolamento social e

aulas on-line, exigindo adequacdes para atender as necessidades daquele momento.

No inicio de 2023, a Superintendéncia de Gestao das Politicas - ‘
Educacionais/SUPED disponibilizou o PLANO ANUAL DE
ENSINO, atendendo uma solicitacdo dos diferentes
segmentos da comunidade escolar

PLANO DE
ENSINO ANUAL

MATEMATICA

gy

2. 4

Para acessar o documento,
clique na imagem.



https://drive.google.com/drive/folders/1k_4NMbjAY_XVlMpaS5IzCzslqXF5I3QD

Visando a aprendizagem de nossos estudantes necessitamos de um bom planejamento e
que este contemple aspectos considerados essenciais. Para isso, indicamos consideracoes

essenciais para um bom planejamento:

Referencia
Curricular
da Reme

Definir
habilidades
a serem
alcancadas

PLANEJAMENTO

Plano de Projeto
Ensino Politico
Anual Pedagogico

Realidade
dos alunos

Fonte: DEFEM. 2024.

Para complementar, destacamos a necessidade de utilizarmos diferentes recursos e

estratégias didaticas, exemplificando com a habilidade:

(CG.EFO9MAL1Ll.s) Resolver
problemas por meio  do
estabelecimento de relagées entre | planejamento que utilize materiais manipulaveis,
arcos, angulos centrais € angulos | softwares, dentre outros e que corroborem com o
inscritos na circunferéncia,
fazendo uso, inclusive, de
softwares de geometria dinamica,

Observe que o seu desenvolvimento requer um

processo de transposigdo didatica.




AS  HABILIDADES, 0OS CONHECIMENTOS ESPECIFICOS E AS
RECOMENDACOES

Examinando a mesma habilidade no Referencial Curricular da Reme, observaremos que

esta apresenta conhecimentos especificos.

(CG.EFOOMAL1LLs)  Reconhece angulos inscritos em circunferéncias.
Reconhece angulos centrais em circunferéncias.

Estabelece relagdes entre angulos inscritos e angulos centrais de uma
circunferéncia referente a um mesmo arco.

Resolve problemas que envolvam angulos centrais e inscritos em
uma circunferéncia, utilizando as relacdes estabelecidas.

Os conhecimentos indicados demonstram que o aluno precisa ter um certo
conhecimento inicial, contudo, reconhecer, estabelecer e resolver sdo acdes que envolvem graus
diferentes de conhecimento, logo precisamos distribuir durante o ano escolar para garantir que
ocorra o estudo primeiro de nogdes,

depois tenha um momento de RECOMENDA(}()ES DA

aprofundamento para que o aluno HABILIDADE

realize a comparacdo e estabeleca

relagcbes entre angulos inscritos e (CG.EFO9MA11.s) - Propor situagdes-problema que
envolvam o reconhecimento de angulos inscritos
e angulos centrais, em circunferéncias, e o
momento de consolidacdo do estabelecimento da relagao entre eles, fazendo o
uso de régua, compasso e transferidor, na
construcao de circunferéncias, arcos e angulos. A
conceitos e com o desenvolvimento utilizacdo de software de geometria dinamica
pode favorecer o estabelecimento da relagcao
entre o angulo inscrito e o dngulo central, na
conceitos na  resolucio  de circunferéncia, bem como auxiliar na resolugao

das situacoes-problema. (REME, 2019, p.) __ @

centrais e finalmente tenha um

conhecimento com o dominio dos

da capacidade de aplicar esses

problemas. Como pode ser visto na —
secao recomendacdes,
apresentado no referencial

curricular:



Cabe destacar que, nas recomendacOes, encontraremos sugestdes de como trabalhar
uma habilidade integrada com outras, refor¢cando a necessidade de uma prética educacional
que conecta os diferentes ramos da Matematica e 0s recursos matematicos que possibilitam
aproximar os campos matematicos. No caso desta habilidade em especial, temos a indicacao do
uso de diferentes instrumentos de medidas (régua, compasso, transferidor, entre outros),
bem como o uso de software de geometria dinamica como um pano de fundo para estimular a
investigacdo de propriedades geomeétricas e a resolucdo de problemas que seriam no papel
demorados ou exigiriam um tempo maior para a resolucdo, um exemplo é descobrir em que
local o pirata Barba Azul enterrou o tesouro na ilha deserta. Para resolver essa situagdo, o
software de Geometria dindmica auxilia o aluno a investigar diferentes situagdes, e perceber
0s conceitos e fungdes de cada objeto geométrico no contexto das situacdes-problema.

Existem muitos recursos que podem ser utilizados em matematica, como material
dourado, barras de fracao, solidos geométricos, quadro valor de lugar, sendo que alguns
desses materiais sdo mais apropriados aos anos iniciais, mas podem ser utilizados nas turmas
do sexto e sétimo ano, visto que esses alunos necessitam ainda de materiais manipulaveis para
a compreensdo e o desenvolvimento do pensamento abstrato tdo necessario para o trabalho com
a matematica nos anos finais.

N&o podemos esquecer também dos recursos digitais, além dos softwares, ao preparar
as aulas pode-se recorrer ao projetor multimidia, como forma de levar até a sala de aula
diferentes contextos representados em filmes (“Donald no Pais da Matemagica”) e/ou
documentarios (“Ilha das Flores”), assim como conectar ao notebook/computador para
exemplificar agdes envolvendo software de interagdo como (Alice, Scratch, entre outros). A
Internet é um canal muito importante, pois por meio de pesquisas acompanhadas pelo
professor, o aluno pode saber mais sobre a histdéria da Matematica e dos numeros,
curiosidades, jogos, desafios etc.

Nesse sentido, o professor, como sujeito do processo de ensino, deve considerar que
muitas vezes o interesse dos alunos esta em fatos e elementos que o conecta ao mundo, assim
0 uso de diferentes recursos pode configurar um caminho para atrair a atengdo do aluno e
envolvé-lo nas atividades educacionais. Outra questdo que o0 ensino perpassa pelas diversas
situagdes envolvendo os conceitos, como forma de oferecer diferentes experiéncias vividas pelo
aluno, contribuindo assim para o letramento matematico e o alcance das competéncias
referentes a etapa escolar. Afinal, eles(alunos) estdo cada vez mais inseridos no mundo digital

e se desinteressam facilmente por aulas que nédo utilizam praticas inovadoras.



Ainda, no tocante aos recursos, pode-se recorrer aos jogos aplicados aos contetdos
matematicos, como batalha-naval, bingo da multiplicacdo, sudoku e quebra-cabecas.
Esses jogos possibilitam o trabalho com as representacdes no plano cartesiano, o trabalho com
pares ordenados, o estudo das propriedades das operacdes e o trabalho com o desenvolvimento
do pensamento l6gico para resolver situacdes diversas.

Na proxima secdo apresentamos algumas ideias que podem suscitar estratégias
metodologicas para o ensino da matematica, lembrando que nesse documento ndo caberia
discorrer os detalhes dessas tendéncias, mas ha indicativos de algumas que coadunam com o

referencial.

AS TENDENCIAS METODOLOGICAS DA MATEMATICA

H& uma diversidade de estratégias ou abordagens metodoldgicas especificas para o
ensino da Matematica, cujo objetivo é tornar os estudantes protagonistas no processo de
aprendizagem, desse modo, cabe ao professor conhecer o projeto politico-pedagdgico da escola,
0 Referencial Curricular e a partir deles escolher ou propor a estratégia, ou abordagem
metodoldgica adequada ao desenvolvimento do conhecimento matematico dos estudantes,
respeitando o contexto social e a diversidade na qual estéo inseridos.

Nos anos finais do ensino fundamental, a expectativa é a de que o estudante amplie e
aprofunde os conhecimentos matematicos tratados nos anos iniciais, para tanto, o professor
precisa ter clareza de que as nogbes de algumas operacgdes ja foram feitas, cabendo aos anos
finais o desenvolvimento dos conceitos e posteriormente o seu aprofundamento. A partir das
experiéncias e dos conhecimentos matematicos vivenciados, o estudante deve apreender 0s
significados dos objetos matematicos; comunicar-se em linguagem matematica com o uso da
linguagem simbdlica; sistematizar e formalizar conhecimentos matematicos; desenvolver a
capacidade de abstrair o contexto, compreendendo relacGes e significados, para aplica-los em
outros contextos; elaborar ideias mais complexas e argumentacfes matematicas mais
sofisticadas; analisar e avaliar as ideias e (re)elaborar problemas, quando necessario.

As tendéncias metodologicas dessa area, dentre elas, investigacdo matematica,
resolucéo de problemas, modelagem, etnomatematica, histéria da matematica, tecnologia
(incluindo as digitais), sdo abordagens metodologicas que permitem desenvolver o0s
conhecimentos matematicos.

Nesse sentido, a matematica e a educagdo matematica, vistas como praticas sociais,

pressupdem que os pontos de partida para abordar os conteudos matematicos devem ser o



conhecimento e a experiéncia que cada estudante possui. Pontos esses que devem ser
aprofundados, sistematizados, ampliados e generalizados em sala de aula pelo importante papel
da mediacéo a ser desenvolvida pelo professor, para atender as diversas especificidades de cada
estudante e unidade escolar.

Sendo assim, a educagdo matematica no ensino fundamental deve contribuir para a
formacao integral dos estudantes, tornando-os cidadaos criticos e protagonistas de sua propria
aprendizagem, capazes de compreender e transformar a sua realidade, a partir da interacdo com
0 outro e com 0 meio sociocultural. Assim, possibilita-se aos estudantes o desenvolvimento de
competéncias que os permitam saber lidar com informagdes disponiveis nos diversos
ambientes, respeitando as diferencas e as diversidades, atuando com responsabilidade em

diferentes contextos.

CONVERSA COM OS PROFESSORES NOVOS NA REME

A necessidade em atender as demandas das escolas, pode ocorrer no ano de 2024 de
termos professores que ndo tiveram contato com o Referencial Curricular, por estarem
lecionando em outras redes ou por concluirem o curso de formacao inicial recentemente e ndo
possuirem uma experiéncia com os documentos que compde a pratica docente na Reme. Desse
modo, desejamos lembrar que, ao trabalhar com as habilidades deve-se realizar a interpretacéo
do seu teor, considerando a gradacdo e a sequenciacdo dos conhecimentos, assim necessita

realizar recortes, como indicado no referencial, mas para isso precisa lembrar que:

> As habilidades apresentam diversos conhecimentos em sua esséncia e,

> Ha habilidades que precisam ser trabalhadas varias vezes durante 0 ano ou necessitam
do ano inteiro para serem desenvolvidas;

> Né&o precisam ser desenvolvidas em sua completude em somente um plano de aula ou
periodo de organizacdo escolar como os bimestres;

> Podem ser trabalhadas com outras habilidades de forma intradisciplinar, dentro da
mesma unidade temética ou entre unidades tematicas diferentes;

> Ao longo dos anos do Ensino Fundamental as habilidades podem apresentar variagoes,

por exemplo seguindo a ordem: Nocdes, Desenvolvimento e Aprofundamento;



Para exemplificar o que estamos orientando, apresentamos as habilidades de diferentes

anos, referentes aos mesmos conhecimentos.

VA

HABILIDADES COM CONHECIMENTOS AFINS

(CG.EFO5MAO05.s) Comparar e ordenar niimeros racionais positivos
(representacgdes fracionaria e decimal), relacionando-os a pontos na
reta numérica.

(CG.EFO6MA08.s) Reconhecer que os numeros racionais positivos
podem ser expressos nas formas fracionaria e decimal, estabelecer
relacoes entre essas representagdes, passando de uma
representacdo para outra, e relaciona-los a pontos na reta
numérica.

(CG.EFO7MA10.s) Comparar e ordenar numeros racionais em
diferentes contextos e associa-los a pontos da reta numérica.

"
AV

Fonte: DEFEM. 2024.

Notem que nimeros racionais constam desde 0s anos iniciais, mas em cada momento
possui um grau de profundidade, indicando que o professor ndo precisa no quinto ano ja
apresentar todos os conceitos referentes a este conjunto numérico, mas levar os alunos a
estabelecerem comparacdo entre numeros racionais positivos, ordenar esses numeros
identificando a posicdo na reta numérica. No sexto ano o professor precisa conduzir os alunos
a estabelecerem as relacOes entre as diferentes representacdes do nimero racional e relacionar
estas diferentes representacdes a pontos da reta numérica.

Finalmente, no sétimo ano, o aluno deve no final do ano trabalhar com ndmeros
racionais em diferentes contextos, tanto numeros positivos como negativos, comparar 0s
nameros nas diferentes representacdes e associar a pontos da reta numérica, demonstrando o
conhecimento em relagdo ao principio da ordem. Outras sugestdes podem ser obtidas visitando
0 blog da equipe de matematica (matematicasemed.blogspot.com.br), o qual pode ser acessado
pelo Qr Code disponivel no final desse documento.



OS PROCESSOS AVALIATIVOS DA MATEMATICA

O processo avaliativo integra o processo de ensino ao funcionar como o0 meio de aferir
as proficiéncias alcancadas em cada momento das relacbes educacionais. Dessa forma, a
avaliacdo deve acontecer de forma processual, assim € importante que o professor escolha
instrumentos avaliativos que possam identificar a evolugéo da aprendizagem do aluno e que
apontem conceitos que ndo foram alcancados pelos alunos na sua individualidade.

Nesse sentido, a avaliacdo deve ser coerente com procedimentos e técnicas de ensino
elencados no planejamento e utilizados durante as aulas, bem como considerar as estratégias
adotadas pelos alunos. Ainda, é preciso considerar preceitos elencados no Projeto Politico
Pedagogico (PPP) da escola, visto que este sinaliza que aluno a escola pretende formar para a
sociedade e qual a missao da escola. Sendo assim, durante o processo avaliativo o professor
precisa ter clareza daqueles conhecimentos considerados essenciais para 0 processo de
aprendizagem, como foi ensinado os conhecimentos, determinando, assim, uma trajetoria que

deve ser percorrida.

REFLEXAO SOBRE O PROCESSO AVALIATIVO

Ainda, é necessario reconhecer a diferenca entre medir e

avaliar, visto que medir refere-se ao presente e ao passado e visa obter e?,;‘.‘,‘,‘;r

informacdes em relacdo ao progresso da aprendizagem dos estudantes,

enquanto avaliar refere-se a reflexdo sobre as informacGes obtidas bor que

com vistas a planejar o futuro.” ensinar
Ainda, uma das fun¢des da avaliacdo deve ser reorganizar 0s

planejamentos, com o objetivo de propor estratégias que direcionem o gomo

processo de aprendizagem. Nessa perspectiva, a avaliagdo faz sentido

quando ocorre o favorecimento do processo de aprendizagem.

Enfatizamos a importancia de o professor utilizar diferentes © que avaliar

instrumentos avaliativos, pois a diversificagdo possibilita o

reconhecimento das aprendizagens, além de proporcionar aos -

AVALIAGAO

estudantes diferentes estimulos e oportunidades iguais.



INSTRUMENTOS AVALIATIVOS

S X
Exposicao oral e - z
escrita M = 9 - _}
-\l b

Atividade
escrita

Debate com os .
Prova escrita
colegas e com o | <&— InStrumentOM

professor.

Registro do
acompanhamento
Trabalho/

fle aproveitamento

da aprendizagem seminario

dos alunos

Fonte: DEFEM. 2024.

Nesse sentido, os instrumentos avaliativos precisam dialogar com o0 como ensinar, visto
gue ndo podemos no processo avaliativo utilizar elementos que ndo dialogam com as préaticas

de sala de aula.

ESTRATEGIAS PARA RECUPERACAO DA APRENDIZAGEM

Diante dos resultados obtidos, o professor oferece aos alunos atividades que envolvam
a retomada de conhecimentos, oportunizando uma recuperacdo da aprendizagem durante o
processo e, ndo somente ao final de determinados periodos escolares como os bimestres,
semestres ou 0 ano letivo.

Para os casos em que ha necessidade de recuperacdo da aprendizagem ao final do
processo, do mesmo modo, o professor podera fazer a retomada dos conhecimentos. Ainda,
convém que o professor reveja os instrumentos avaliativos utilizados, para que os alunos nao
reproduzam os mesmaos resultados.

De outro modo, ao verificar a dificuldade do estudante na compreensdo dos conceitos
trabalhados, € imprescindivel que o professor utilize diferentes recursos manipulaveis junto aos

alunos, oportunizando outras maneiras de aprendizagem.



A TRANSICAO DOS ANOS INICIAIS PARA OS ANOS FINAIS

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Basica (2013) chamam a atencdo para a transicdo entre as

etapas da educacdo basica e suas fases, requerendo “formas de

Diretrizes Curriculares

articulacdo das dimensOes organica e sequencial que Nacionals para Educagdo Bisica

assegurem aos educandos, sem tensdes e rupturas, a

continuidade de seus processos peculiares de aprendizagem e

desenvolvimento”.

Segundo a BNCC (2017), é crucial considerar medidas
gue garantam uma transicédo continua de aprendizado
BASE entre as fases do ensino fundamental, visando a uma
NACIOMAL  integracdo efetiva nesta etapa. Essa transicdo envolve

EDMUM mudancas pedagdgicas na estrutura educacional,
CURRICULAR

principalmente, devido a diferenciacdo dos componentes

EDU[Q(;JELQ E A BASE curriculares, alem dos aspectos relacionados a

aprendizagem e ao desenvolvimento dos(as) alunos(as).

O Parecer do Conselho Nacional de Educacdo CNE/CEB n° 11/2010 indica que, ao
mudarem do(a) professor(a) generalista dos anos iniciais para os(as) professores(as)
especialistas dos diferentes componentes curriculares, os(as) alunos(as) costumam se ressentir
diante das muitas exigéncias que tém de atender, feitas pelo grande nimero de docentes dos
anos finais (BRASIL, 2010). Nesse sentido, ha de se cuidar da transi¢do do ensino fundamental
| para o ensino fundamental 1l, quando o(a) estudante passa a ter uma quantidade maior de
docentes conduzindo diferentes componentes curriculares e atividades, tornando mais
complexa a sistematica dos estudos.

Portanto, ha necessidade de promover ajustes essenciais e conexdes, tanto no 5° ano
quanto no 6° ano, a fim de apoiar os(as) alunos(as) durante essa transi¢ao, para nao haver
interrupcdes no processo de aprendizagem, proporcionando-lhes melhores chances de sucesso
nessa nova etapa de ensino.

Assim, é importante ressaltar que os(as) estudantes, dos anos iniciais, estdo
familiarizados(as) com uma organizacdo escolar distinta dos anos finais, por exemplo, a

distribuicdo de aulas entre os componentes curriculares e o numero de professores(as) é


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=13448-diretrizes-curiculares-nacionais-2013-pdf&Itemid=30192
http://basenacionalcomum.mec.gov.br

diferente. Nos anos iniciais, os(as) estudantes tém uma abordagem pelo(a) professor(a) de
atividades que é o principal ponto de referéncia. Por outro lado, nos anos finais, observa-se um
contexto com varios(as) professores(as), com a implementacao de diversas metodologias por
diferentes docentes, além da utilizacéo de instrumentos variados.

Faz-se ainda necessario ressaltar que, o(a) estudante na passagem dos anos iniciais para
os anos finais do ensino fundamental encontra-se em um momento de transicdo do seu
desenvolvimento entre a infancia e a adolescéncia, ocorrendo mudancas bioldgicas, cognitivas,
emocionais e sociais. Portanto, tais mudancas, tanto dos sujeitos quanto da rotina escolar,
apresentam-se como um grande desafio aos(as) estudantes, podendo afetar seu desempenho
escolar em diversos aspectos e, por isso, € preciso que todos 0s envolvidos nessa transicdo
atuem em acGes coordenadas e comprometidas com o processo educacional. A fim de gerir tais
aspectos é preciso que a equipe técnico-pedagdgica e os(as) docentes levem em consideragédo

alguns pontos:

D@

Autonomia

Zelar para que o(a) aluno(a) do 5° ano
desenvolva autonomia ho decorrer
do ano letivo, atentando-se para
aspectos como: organizagéo dos
materiais escolares, gestao do tempo
de aula, bem como autonomia nha

@

Reuniao de pais

=== i)
Convidar os pais e/ou responsaveis
dos(as) estudantes do 6° ano para uma
reunido mostrando as implicagdes
dessas mudangas, hessa fase, a fim de
que conhegam os(as) professores(as) e
recebam orientagées sobre a nhova

Apresentar os;as) futuros(as)

professores(as)

Apresentar os(as) futuros(as)
professores(as) e deixar que
expliquem sobre seu
componente curricular e as
formas de avaliagdo para
os(as) alunos(as) do 6° ano.

leitura e escrita.

DEAGCOES papa A
TRANSICAO

@

Expectativas

Proporcionar um encontro, ho inicio do
ano letivo, entre docentes dos anos
iniciais e finais para um didlogo diante
das expectativas e vivéncias dos(as)
momento

alunos(as) neste
transigéo.

rotina

@

Dialogo

Quando possivel (no caso de escolas
com vérias turmas e mais de um(a)
professor(a), escolher para atuagéo nos
6° anos, docentes abertos(as) ao didlogo
e dispostos a reconhecer as questdes
pedagégicas e sociais dessa transicao.

Relatdrios

Quando possivel,

turmas do 5° ano
de professores(as) do 6° ano.

Fonte: DEFEM. 2024.

viabilizar
compartihamento de relatérios
desenvolvimento individuais efou de
aos(as)

@

Momentos

Promover momentos com  outras
instituicdes que corroboram o momento
de transigéo dos(as) alunos(as) como:
profissionais ligados(as) ao
desenvolvimento infantil.

Outras estratégias

o Viabilizar agdes e estratégias

de pedagégicas, além das
citadas, que possam ser
consideradas nhecessarias e
efetivas para a gestao da
etapa de transigio.



Assim sendo, o ensino fundamental Il apresenta novos desafios ao(d) estudante, e,
portanto, é preciso refletir de maneira ampla sobre as estratégias de ensino e aprendizagem
adotadas durante o periodo de transicdo. Logo, tais orienta¢des visam a encontrar maneiras de
gerir os efeitos causados pela descontinuidade brusca de abordagens de ensino na transicdo dos
anos iniciais para os anos finais, que acabam comprometendo o processo de aprendizagem
dos(as) alunos(as), resultando em dificuldades no processo de adaptacéo e influenciando nos

indices de reprovacdo ou evasdo escolar.
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