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ORIENTACOES PEDAGOGICAS DE HISTORIA 1° AO 9° ANO

1- OBJETIVOS GERAIS DO COMPONENTE CURRICULAR

Ola professores, o presente documento tem por objetivo orientar o trabalho docente para
o componente curricular de Historia.

O ensino de Histéria na REME ¢ orientado pelo
Referencial Curricular, a partir da Base Nacional Curricular
Comum, a BNCC, e busca o desenvolvimento de competéncias
e habilidades que possam garantir aos alunos a atitude
historiadora. Desta maneira, a cada ano escolar, os
conhecimentos/conteidos sdao mobilizados para que se

desenvolvam processos cognitivos — Identificar, comparar,

E tenha acesso ao nosso
analisar, contextualizar e interpretar — ligados ao saber historico Referencial Curricular de
Humanas. = B

QX337 o

e historiografico.

E importante notar que, segundo as bases tedricas atuais — colocadas pela BNCC e que
reverberam em nosso municipio —, os conteudos ndo sdo o foco central, mas acessorios para
que se atinjam determinadas habilidades. Por exemplo, os fatos relacionados a Revolugao
Francesa ou o processo de sedentarizacao, nao sao o objeto central da constru¢do do saber, mas,
sim, a habilidade de identificar conceitos ou a capacidade de comparar estes a outros momentos
historicos e de relacioné-los ao contexto da sociedade em que vive. Assim, ndo ¢ a capacidade
de decorar fatos e personagens das efemérides que ird garantir ao aluno a progressao do seu
conhecimento, e de ano escolar.

Em linhas gerais, o desenvolvimento do conjunto das habilidades e das competéncias
especificas presentes neste documento, para os anos finais do ensino fundamental deve buscar

a consecuc¢do dos seguintes objetivos gerais para cada ano:

OBJETIVOS GERAIS POR ANO
Identificar seu meio social de convivéncia e entender-se como membro de uma
comunidade.
1° Ano | Desenvolver a alteridade.

Identificar as formas de registro de sua historia pessoal.

Construir nogoes de temporalidade.

Identificar seu meio social de convivéncia e entender-se como membro de uma
comunidade.

2° Ano | Desenvolver a alteridade.

Identificar as formas de registro de sua historia pessoal.




Construir nogoes de temporalidade.

3° Ano

Identificar os grupos sociais que compde o lugar em que vive (cidade, municipio), seus
marcos de memoria, seus patrimonios historicos e seus modos de vida (no presente e no
passado).

Distinguir as diferengas entre publico e privado, campo e cidade.

4° Ano

Entender que a histdria é consequéncia da agdo humana, sendo marcada por mudancas ¢
permanéncias.

Compreender a circulacdo de pessoas enquanto fluxos migratdrios ocasionados por
diferentes fatores, em diferentes periodos historicos.

5° Ano

Reconhecer as diferentes formas de organizagdo de povos e culturas, desde a
sedentarizagdo até a constituicdo dos Estados (na Antiguidade), destacando o papel da
religido neste processo.

Compreender as formas de registrar a historia (oralidade, documental, memoria) e suas
interconexdes com as representagdes sociais e culturais, e as formas como os grupos
humanos organizam e registram suas temporalidades.

Identificar os diferentes patrimonios histérico-culturais (materiais e imateriais) da
humanidade e suas transformag¢6es no decurso da historia.

6° Ano

Ampliar a compreensao sobre as diferentes formas de registro da histdria e de marcagéo
do tempo.

Identificar as diferentes teorias para a origem do homem, as rotas de ocupacao do globo
¢ as consequéncias da sedentarizagdo para a espécie humana e para a natureza.

Reconhecer as formas de organizagdo politica, do trabalho e da cultura dos povos da
Antiguidade Oriental, Antiguidade Classica e dos povos pré-colombianos.

Identificar o Mediterraneo como integrador entre Europa, Asia e Africa, na transi¢io da
Idade Média para a Idade Moderna.

7° Ano

Compreender o aprofundamento das relagdes entre Europa, Asia e Africa, durante a
Idade Moderna.

Relacionar a origem e expansdo do capitalismo aos movimentos culturais e religiosos
dos séculos XV ao XVIII, na Europa, a exploragdo colonial e a escravidao.

8° Ano

Ampliar a compreensdo da expansdo do capitalismo, em suas dimensdes econdmicas,
politicas, sociais e culturais, e seus desdobramentos para além da Europa (principalmente
na América).

8° Ano
Historia
Regional

Compreender os impactos e as interse¢des entre a historia universal e a historia do Brasil,
com énfase para os acontecimentos do século XIX.

Relacionar as transformagdes politico-economicas da Europa com o desenvolvimento da
sociedade brasileira.

Reconhecer a historia do Mato Grosso do Sul com seus vinculos e descontinuidades com
outras efemérides da Historia.

9° Ano

Estudar a historia republicana brasileira, desde sua formagdo até o periodo atual,
destacando a participagdo, os conflitos e conciliagdes entre diferentes grupos sociais e
seus interesses.

Identificar as conexdes entre a historia nacional € os contextos europeus, africanos e
asiaticos, durante os séculos XIX e XX, como produtos e produtores das dindmicas do
capitalismo.

Entender os movimentos totalitarios do século XX e suas consequéncias, bem como as
experiéncias ditatoriais em diferentes paises da América Sul.




2 - O PLANO DE AULA DO ENSINO FUNDAMENTAL

Ao pensar o seu planejamento € importante levar em conta este caminho: Partimos dos
documentos oficiais (Referencial ¢ Plano de Ensino Anual) e construimos as sequéncias
didaticas das aulas daquele periodo a partir das habilidades que
pretendemos que sejam alcancgadas. Assim, vocé deve deixar
claro em seu planejamento os objetivos da aula e 0 modo como
voceé pretende alcangé-los com seus alunos.

Primeiro, o professor deve buscar no Referencial
Curricular e no Plano de Ensino Anual, a Unidade Tematica (o
tema mais amplo, por exemplo “O Brasil no século XIX”) os

objetos do conhecimento (trazem o recorte mais especifico, por

E tenha acesso ao nosso
Plano de Ensino Anual

¢ © 0837 central”) e as

exemplo “O periodo regencial e as contestacdes ao poder

habilidades a serem
trabalhadas (a titulo de exemplo, “(CG.EFO8HI16.s)
Identificar, comparar e analisar a diversidade politica,

social e regional nas rebelides € nos movimentos

contestatorios ao poder centralizado™).

Em seguida o professor deve deixar claro quais serdo seus procedimentos
metodoldgicos, como serd sua aula? Os alunos irdo copiar do quadro? Havera alguma atividade?
E quais recursos serdo necessarios? Datashow, caixa de som, atividades impressas, tudo isso
deve constar em seu planejamento para sua organizagdo individual, mas também para que a
coordenacdo de sua unidade escolar possa se organizar e acompanhar o processo de ensino deste
componente.

Além dessas informagdes mais especificas sobre sua aula, € preciso preencher os dados
da ficha inicial — Dados da escola, da turma, do professor e do periodo correspondente —.

Vale ressaltar que o Plano de Ensino Anual é mais suscinto, por isso ¢ importante ter em
mente as especificidades do Referencial da REME. No caso de nosso componente por exemplo,
o Plano de Ensino Anual ndo traz as especificidades da Histéria Regional, vocé ird encontra-las

na coluna dos conhecimentos especificos do Referencial Curricular REME.



O Referencial Curricular de Historia estd organizado da seguinte maneira:

Unidades

Tematicas

«Categorias  em
torno das quais se
estruturam 0s
Objetos de
Conhecimento e
as Habilidades.

Contetidos

Especificos

*Termos que se
referem aos fatos,
acontecimentos,

processos e
fendmenos,

relacionados ao
Objeto de

Conhecimento.
Referem-se  aos
contelidos
necessarios para
0
desenvolvimento
das Habilidades.

N J

3 - POSSIBILIDADES DIDATICO-METODOLOGICAS

Objetos de

Conhecimento

*Termos que
representam  0s
contetidos gerais
da Unidade
Tematica e
articulam as
Nocdes e
Conceitos,
Contetdos
especificos e
Habilidades.

\ J

Habilidades

 Aprendizagens
essenciais
esperadas  para
cada ano escolar.
Expressas por
verbos no
infinitivo,
indicam
operacdes
cognitivas que 0s
alunos devem

realizar para
desenvolver a
habilidade.

N\ J

Fonte: DEFEM. 2024.

Nocoes e Conceitos

*Termos e/ou
expressoes de
natureza tedrica
que ddo suporte
ao saber
historico.S&o
complementares
aos Objetos de
Conhecimento,
Contetdos
especificos e
Habilidades.

Recomendac6es

*Sugestdes de
abrangéncia
pedagdgica e
metodoldgica
para favorecer o
desenvolvimento
das habilidades e
dos  respectivos
objetos de
conhecimento.

O ensino de Histdria nos anos iniciais do Fundamental — bem como a passagem para os

anos finais — ¢ bastante complexo. Isto pois alcangar com os alunos as abstragdes necessarias

para compreender conceituagdes vinculadas a fatos do passado € um primeiro desafio. E nos

anos finais, o desafio continua, ha, além da mudanca na quantidade de componentes curriculares

(disciplinas), a mudanga do professor regente pedagogo para o professor especialista — o que



na pratica para o aluno significa sair de um professor que entra em
sala todos os dias, para um professor que passard apenas 2h por
semana em sala. Por isso € necessario em ambas as etapas — anos
iniciais e finais — pensar em estratégias que tragam ludicidade, mas

também concretude, para o entendimento desses contextos.
O USO DAS FONTES HISTORICAS

O trabalho em sala a partir das fontes histéricas permite

alcangar 2 dimensdes importantes do trabalho pedagdgico:

| = Estimula o Feﬂsameﬂfo
.fnuesﬁgaﬁuo/hfs%oriograﬂco

nos GIIMHOS.

l /? — Desenvolve a chamada consciencia
historica de Rusen(l198), fazendo-os se

Pr(_:v,fe'f'arem como agen+es da Historia.

As  fontes histéricas
podem ser de diversos
formatos: orais, visuais,
materiais e/ou escritas.

Redencao de Cam,
Modestro Brocos, 1985

A leitura de imagens, a
partir da critica interna e
externa da fonte, ¢
também uma boa aliada.
Observe com os alunos os
elementos que compde a

imagem,  personagens,
cores, posi¢des, mas
também  caracteristicas

externas, autor, contexto,
publico.

Para Isabel Barca (2004) instrumentalizar o aluno acerca do saber historico — ou seja,

torna-lo apto a ler a historia com seus proprios olhos — exige que ele desenvolva uma

compreensdo contextualizada dos fatos histdricos com base nas evidéncias disponiveis. Assim,

em seu conceito de aula-oficina, sugere o trabalho com fontes historicas em 3 etapas, sendo

VSO DAS
FONTES
EMm SALA

3 ETAPAS PARA O
TRABALHO COM

FONTES HISTORICAS
EM SALA DE AULA
Isabel Barca (2004)

F Obijetivos:

Estimular o pensamento
historiografico;
Desenvolver a consciéncia
historica

Incentivar oS
alunos @
exprimirem SEJOS
interpretagoes

Compreensdo e
confexfuoliza(;éo'
Cruzar Fontes € Context

Fonte: DEFEM. 2024.

elas, a Selecdo e a
interpretagdo das
Fontes, em seguida a
contextualizagdo e
compreensao das
mesmas e por fim, a
comunicacdo do saber
construido, seja de

forma escrita ou oral.



4 - TOPICOS PARA O ENSINO DE HISTORIA REGIONAL

No blog de Histéria
temos  disponibilizados
diversos materiais para o
trabalho com os topicos
de Historia Regional

GEFEM  SUPED SEMED T comaosmer

\\\Z-\ do Mato Grosso do Sul

Os  materiais  estdo
divididos por ano e
trazem  sugestoes de
atividades, fontes, artigos
e videos para subsidiar o
trabalho.

Acesse o blog em:

Apesar de, como componente curricular, a Historia
Regional estar restrita ao 8° Ano, € consenso entre os professores
que este conteudo pode — e deve — ser trabalhado em todo o ensino
fundamental II.

Esta distribuicao dos topicos da historia de Mato Grosso do
Sul do 6° ao 9° tem por objetivo estimular nos alunos a
compreensdo deste recorte inserido em outros contextos, € nao
separado do resto da Historia. A titulo de exemplo, no 6° Ano
podem ser trabalhados aspectos da Pré-Historia de Mato Grosso do
Sul, ou no 9° em paralelo a Era Vargas e ao Brasil Republica do
século XX, podemos trabalhar o surgimento ¢ desenvolvimento da
cidade de Campo Grande ¢ —

| T

dos movimentos divisionistas.

A criagao do Estado é outro —

exemplo que estd bem
conectada ao trabalho com a
ditadura civil-militar no 4°
Bimestre do 9° Ano.

Desta maneira, deixamos como sugestdo que o trabalho
com a Historia Regional, embora tenha énfase como componente
no 8° Ano, esteja distribuido pelos anos do Fundamental II. Para
auxiliar nesta distribui¢do, temos no Blog de Historia a
distribuicdo das habilidades que podem ser desenvolvidas a partir

de topicos da Historia Regional em cada ano.

Como trabalhar a Historia Regional no 8° Ano?

Tendo em vista que os conhecimentos mobilizados no 8° Ano sdo muito extensos, a

sugestao para o trabalho neste ano escolar ¢ a seguinte:

Historia Geral

.

Historia Regional

* Trabalha os aspectos ligados a histdria europeia,
com enfoque no século XIX

Trabalha o recorte da Histéria do Brasil, com
enfoque na histéria com Mato Grosso do Sul



5-METODOLOGIAS ATIVAS E O USO DE FONTES HISTORICAS

O ensino de Histdria tem buscado se atualizar com relagdo ao publico que atendemos
hoje. Com as redes sociais e a dinamicidade da vida atual as aulas unicamente expositivas sao
pouco atrativas € pouco se conectam a esta geracao.

O uso de Fontes Historicas de diferentes periodos pode ser aliado a utilizacdo de
algumas metodologias ativas, trazendo bastante ganho para a aprendizagem. Sugestdes de

metodologias ativas para o trabalho com fontes historicas:

Sala de aula invertida

(Nipped classroom)

Aprendizagem ) -
Aprendizado por problemas/projetos entre times Ensino Hibrido

(teom based learning)

(blended learning)

Estudos de caso

METODOLOGIA

Sala de Aula invertida ATIVA

Rotag¢ao por estacoes

YV V V V VY

Gamificacio

Aprendizagem baseada Gamificagéo
em projetos

(project based learning)

Fonte: extraido de https://evante.com.br/metodologias-
ativas-de-aprendizagem/

6 - A TRANSICAO DOS ANOS INICIAIS PARA OS ANOS FINAIS

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Bésica
(2013) chamam a atencdo para a transi¢@o entre as etapas da educagao

basica e suas fases, requerendo “formas de articulagdo das dimensdes

Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacao Basica

organica e sequencial que assegurem aos educandos, sem tensoes ¢
rupturas, a continuidade de seus processos peculiares de

aprendizagem e desenvolvimento™.

Segundo a BNCC (2017), € crucial considerar medidas

B A SE que garantam uma transi¢io continua de aprendizado entre as

%ﬁt’]:rlu? {ﬁ:i fases do ensino fundamental, visando a uma integracio efetiva

- o CURRICULAR  pesta etapa. Essa transi¢do envolve mudangas pedagdgicas na

EDUCACAQO E A BASE  estrutura educacional, principalmente, devido & diferenciacdo dos


http://basenacionalcomum.mec.gov.br
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=13448-diretrizes-curiculares-nacionais-2013-pdf&Itemid=30192

componentes curriculares, além dos aspectos relacionados a aprendizagem e ao
desenvolvimento dos(as) alunos(as).

O Parecer do Conselho Nacional de Educacao CNE/CEB n° 11/2010 indica que, ao
mudarem do(a) professor(a) generalista dos anos iniciais para os(as) professores(as)
especialistas dos diferentes componentes curriculares, os(as) alunos(as) costumam se ressentir
diante das muitas exigéncias que tém de atender, feitas pelo grande nimero de docentes dos
anos finais (BRASIL, 2010). Nesse sentido, hé de se cuidar da transi¢do do ensino fundamental
I para o ensino fundamental II, quando o(a) estudante passa a ter uma quantidade maior de
docentes conduzindo diferentes componentes curriculares e atividades, tornando mais
complexa a sistematica dos estudos.

Portanto, hd necessidade de promover ajustes essenciais e conexdes, tanto no 5° ano
quanto no 6° ano, a fim de apoiar os(as) alunos(as) durante essa transi¢do, para nao haver
interrupgdes no processo de aprendizagem, proporcionando-lhes melhores chances de sucesso
nessa nova etapa de ensino.

Assim, ¢ importante ressaltar que os(as) estudantes, dos anos iniciais, estdo
familiarizados(as) com uma organizacdo escolar distinta dos anos finais, por exemplo, a
distribuicdo de aulas entre os componentes curriculares e o nimero de professores(as) €
diferente. Nos anos iniciais, os(as) estudantes t€ém uma abordagem pelo(a) professor(a) de
atividades que € o principal ponto de referéncia. Por outro lado, nos anos finais, observa-se um
contexto com varios(as) professores(as), com a implementacao de diversas metodologias por
diferentes docentes, além da utilizagao de instrumentos variados.

Faz-se ainda necessario ressaltar que, o(a) estudante na passagem dos anos iniciais para
os anos finais do ensino fundamental encontra-se em um momento de transicdo do seu
desenvolvimento entre a infancia e a adolescéncia, ocorrendo mudancas biologicas, cognitivas,
emocionais e sociais. Portanto, tais mudancgas, tanto dos sujeitos quanto da rotina escolar,
apresentam-se como um grande desafio aos(as) estudantes, podendo afetar seu desempenho
escolar em diversos aspectos e, por isso, € preciso que todos os envolvidos nessa transicao
atuem em acdes coordenadas e comprometidas com o processo educacional. A fim de gerir tais
aspectos € preciso que a equipe técnico-pedagogica e os(as) docentes levem em consideracao

alguns pontos:



@

Autonomia

Zelar para que o(a) aluno(a) do 5° ano
desenvolva autonomia nho decorrer
do ano letivo, atentando-se para
aspectos como: organizagao dos
materiais escolares, gestao do tempo
de aula, bem como autonomia ha
leitura e escrita.

@

Reuniao de pais

[==———==tota 50—

Convidar os pais efou responsaveis
dos(as) estudantes do 6° ano para uma
reunidao mostrando as implicagées
dessas mudangas, hessa fase, a fim de
que conhegam os(as) professores(as) e
recebam orientagées sobre a hova
rotina

Apresentar os;as) futuros(as)

professores(as)

Apresentar os(as) futuros(as)
professores(as) e deixar que
expliquem sobre seu
componente curricular e as
formas de avaliagéo para
os(as) alunos(as) do 6° ano.

©

Diélogo Momentos

Quando possivel (no caso de escolas
com véarias turmas e mais de um(a)
professor(a), escolher para atuagéo nos
6° anos, docentes abertos(as) ao didlogo
e dispostos a reconhecer as questdes

Promover momentos com outras
instituigées que corroboram o momento
de transicao dos(as) alunos(as) como:
profissionais ligados(as) ao

'SUGESTAO

DEACOES papa A = = = desenvolvimento infantil.
‘ TRANSICAO pedagogicas e sociais dessa transigao.
o @

3 o) ¢’ o
Expectativas Relatdrios Outras estratégias
Proporcionar um encontro, ho inicio do  Quando possivel, viabilizar o Viabilizar agdes e estratégias
ano letivo, entre docentes dos anos  compartihamento de relatérios de pedagégicas, além das
iniciais e finais para um didlogo diante  desenvolvimento individuais efou de citadas, que possam ser

das expectativas e vivéncias dos(as)  turmas do 5° ano aos(as) consideradas hecessérias e
alunos(as) neste momento de  professores(as) do 6° ano. efetivas para a gestao da
transigao. etapa de transigéo.

Fonte: DEFEM. 2024.

Assim sendo, o ensino fundamental II apresenta novos desafios ao(a) estudante, e,
portanto, ¢ preciso refletir de maneira ampla sobre as estratégias de ensino e aprendizagem
adotadas durante o periodo de transi¢ao. Logo, tais orientagdes visam a encontrar maneiras de
gerir os efeitos causados pela descontinuidade brusca de abordagens de ensino na transi¢ao dos
anos iniciais para os anos finais, que acabam comprometendo o processo de aprendizagem
dos(as) alunos(as), resultando em dificuldades no processo de adaptacdo e influenciando nos

indices de reprovacao ou evasao escolar.

7 - OS PROCESSOS/CAMINHOS AVALIATIVOS DO COMPONENTE

Tendo em mente que o objetivo estabelecido para o componente curricular de Historia,
desde a BNCC até a especificidade do curriculo do municipio, € estimular nos discentes a

atitude historiadora, a fim de que os alunos construam ferramentas para analisar o mundo e



entender e ampliar seu entendimento sobre sua propria vida, € necessario que oS processos
avaliativos sejam planejados em consonancia a este objetivo.

Como demonstra Martins (2020) em sua tese de doutoramento, o desafio da avaliagao
do componente de Historia ¢ investir em instrumentos avaliativos que possibilitem ao aluno/a
“produzir uma narrativa que seja considerada autoral e verdadeira, isto ¢, uma narrativa que nao
se limite a ser uma copia idéntica da configuragdo produzida pelo professor”. Ainda segundo o
autor, colocar o aluno no papel central da aprendizagem, no papel de agente produtor do saber
histérico, cria as condigdes para que ele se desenvolva diante do mundo de forma singular e
legitimada. Isto, além de despertar as autonomias dos alunos, os leva a saber identificar
problemas e soluciona-los construindo suas respostas proprias € nao reproduzindo informagdes
sem legitimidade cientifica.

Avaliar em Historia esta, assim, relacionado a um processo que considere a integracao
entre os conhecimentos a serem adquiridos e/ou aprofundados pelos alunos, os procedimentos
teorico-metodologicos para o ensino destes conhecimentos e sua articulagdo com o repertorio
cultural e o contexto socio-historico dos alunos, enquanto sujeitos portadores de subjetividades
que se expressam em suas maneiras de ser, agir, pensar ¢ ser.

Enquanto possibilidade de acdo docente para avaliagdo e acompanhamento da
aprendizagem (representadas no esquema a seguir), pode-se adotar um processo de constante
analise e (re)analise do ensino, por meio da realizacao de atividades que permitam identificar
as condicdes subjetivas de existéncia do aluno e dos seus conhecimentos ainda ndo
consolidados. Este procedimento deve estar articulado a estratégias de acompanhamento da
aprendizagem que permitam estabelecer quais habilidades sdo prioritarias para o
aprofundamento dos conhecimentos necessarios ao avango dos alunos. Tais estratégias
prescindem de instrumentos capazes de permitir o registro do percurso da aprendizagem dos
alunos, tais como fichas, tabelas ou relatorios, bem de instrumentos avaliativos variados, que
permitam contemplar as diferentes estratégias metodologicas para o ensino do componente € as

distintas formas de aprender dos alunos que compdem o universo multicultural da sala de aula.



Estratégias para avaliagao da aprendizagem

1
{ 3
Diagnéstico Acompanhamento
i
! l
Focarnas Registraro
J J habilidades processoe o
; . estruturantes progresso
Consideraro Mapear conhecimentos .
repertdrio cultural e o nao consolidados
contexto socio - -
histérico dos alunos Necessidade de estratégias e instrumentos

diversificados, respeitando as diferentes
formas de aprender dos alunos.




Anexo I — Instrumentos avaliativos

PROVA c TRABALHO RELATORIO % %
TIPO PROVA OBJETIVA SEMINARIO DEBATE AUTOAVALIACAO OBSERVACAO
DISSERTATIVA EM GRUPO INDIVIDUAL ¢ ¢
- . Série de perguntas que exijam | Exposi¢do oral para um Atividades de natureza Texto produzido pelo aluno - . Anélise do desempenho do
Série de perguntas diretas, . e . . . Momento em que os alunos . o Analise oral ou por escrito que o o
. capacidade de estabelecer publico, utilizando a fala e diversa (escrita, oral, ~ . depois de atividades P aluno em fatos do cotidiano
Definicio para respostas curtas, com < . . L L . expdem seus pontos de vista g . aluno faz do proprio processo de L
= . relagdes, resumir, analisar ¢ | materiais de apoio proprios | gréafica, corporal etc.) PO praticas ou projetos . escolar ou em situagdes
apenas uma solugao possivel | . . . sobre um assunto polémico o aprendizagem .
julgar ao tema realizadas coletivamente tematicos planejadas
Avaliar quanto o aluno . . s - . . N
d Verificar a capacidade de Possibilitar a transmisséo Desenvolver a troca, o Aprender a defender uma Averiguar se o aluno .. . Obter mais informagdes sobre
= apreendeu sobre dados . . ~ s . . .2 . Fazer o aluno adquirir capacidade . . i
Funcio sineulares ¢ especificos do analisar o problema central, verbal das informagdes espirito colaborativo e a opiniéio, fundamentando-a adquiriu os conhecimentos de analisar o que aprendeu as areas afetiva, cognitiva e
con%eﬁ do P formular ideias e redigi-las pesquisadas de forma eficaz |socializagdo em argumentos previstos queap psicomotora
. e . Contribui para a A interagdo ¢ um importante o . q . z Bz .
E familiar as criangas, O aluno tem liberdade para UL P . mierag P Desenvolve a habilidade de | E possivel avaliar o real O aluno s6 se abrira se sentir que
. aprendizagem do ouvinte e facilitador da aprendizagem < o . - . » Perceber como o aluno
simples de preparar e de expor os pensamentos, X . . . argumentagdo e a oralidade | nivel de apreensdo de ha um clima de confianga entre o . X
o do expositor, exige pesquisa |e a heterogeneidade da , . constroi o conhecimento,
Vantagens responder e pode abranger | mostrando habilidades de B e faz com que o aluno conteudos depois de professor e ele e que esse .
L. ~ e organizagao das classe pode ser usada como .. . : . seguindo de perto todos os
grande parte do exposto em | organizagdo, interpretagdo e | . ~ aprenda a escutar com um atividades coletivas ou instrumento sera usado para
~ informagdes e desenvolve a | um elemento a favor do L. . s, passos desse processo
sala de aula expressao oralidade ensino proposito individuais ajuda-lo a aprender
. N . R Nao importa se vocé é ~ .
. Esse procedimento ndo o Como mediador, dé chance e , ., . Faga anotagdes na hora, evite
Pode ser respondida ao . L. L . S ~. | professor de Matematica, O aluno s06 se abrira se sentir que N .
o Nao mede o dominio do Conhega as caracteristicas desobriga de buscar de participagdo a todos e ndo | .. . . . . generalizagdes e julgamentos
acaso ou de memoria e sua . K X - . Ciéncias ou Lingua héa um clima de confianca entre o S .
= o . conhecimento, cobre uma pessoais de cada aluno para | informagdes para orientar as | tente apontar vencedores, L subjetivos e considere
Atengio analise ndo permite ] - . - A Portuguesa. Corrigir os professor ¢ ele e que esse
amostra pequena do conteudo |saber como apoia-lo em suas |equipes. Nem deve pois o principal é priorizar o . o . . somente os dados
constatar quanto o aluno ~ K L S . ~ relatdrios (gramética e instrumento sera usado para .
. . € ndo permite amostragem principais dificuldades substituir os momentos fluxo de informagdes entre A . s fundamentais no processo de
adquiriu de conhecimento R . ortografia) ¢ essencial ajuda-lo a aprender .
individuais de aprendizagem | as pessoas aprendizagem
sempre
Selecione os contetidos para . s Proponha atividades ligadas | Defina o tema, oriente a Uma vez definidos os . Elabore uma ficha com
~ < . | Ajude na delimitag¢ao do 3 X . , Fornega um roteiro de . .
elaborar as questdes e faga | Elabore poucas questdes e dé P ao contetdo, forneca fontes | pesquisa e combine as contetidos, promova o . atitudes, habilidades e
- . tema, forneca bibliografia, X . .. . | autoavalia¢do, com as areas sobre O ~
. as chaves de corregao. tempo suficiente para que os K de pesquisa, ensine os regras. Mostre exemplos de | atividades que permitam a " N p competéncias que serdo
Planejamento . 2 esclareca os procedimentos b L - as quais vocé gostaria que ele S
Elabore as instrugdes sobre | alunos possam pensar e ~ . procedimentos e indique bons debates. Peca relatorios | turma tomar notas ao longo | . : . observadas. Isso vai auxiliar
. . . de apresentagdo e ensaie com - o discorresse. Liste conteudos, -
a maneira adequada de sistematizar seus pensamentos todos os alunos materiais para alcangar os sobre os pontos discutidos. | do processo para que todos habilidades e comportamentos na percepgao global da turma
responder as perguntas objetivos Se possivel, filme consigam redigir facilmente P e na interpretagdo dos dados
Defina o valor de cada Defina o valor de cada Atribua pesos a abertura, a0 | Observe se todos Estabelega pesos para a Estabeleca pesos para cada | Use esse documento ou Compare as anotagdes do
Lestio e multiplique-o pelo pergunta e atribua pesos a desenvolvimento do tema, participaram e colaboraram | pertinéncia da intervengao, a | item a avaliar depoimento como uma das inicio do ano com as mais
Analise gumero de res g Sgs P clareza das ideias, ao poder de | aos materiais utilizados e a | e atribua valores as diversas |adequagdo do uso da palavra | (conhecimento dos principais fontes para o recentes para perceber no que
corretas P argumentagdo e a conclusdo e |conclusdo. Estimule a turma | etapas do processo e ao e a obediéncia as regras conteudos, estrutura do planejamento dos proximos 0 aluno avangou e no que
a apresentagdo da prova a fazer perguntas e opinar produto final combinadas texto, apresentagao) contetdos precisa de acompanhamento
Veja como cada aluno esta ~ - Observe como a garotada .
B B\ o AR Se o desempenho néo for Caso a apresentagdo nio . L . Esse instrumento serve como
em relagdo a média da NP . a . S trabalha — para poder Crie outros debates em Cada relatorio é um Ao tomar conhecimento das
. . satisfatorio, crie experiéncias | tenha sido satisfatoria, . . - . . uma lupa sobre o processo de
. classe. Analise os itens que g organizar agrupamentos grupos menores, analise o excelente indicador do necessidades do aluno, sugira .
Como utilizar as . e novos enfoques que planeje atividades . > L S desenvolvimento do aluno e
. - muitos erraram para ver se a . R g mais produtivos da filme e aponte as ponto em que os alunos se | atividades individuais ou em . ~
informacdes < permitam ao aluno chegara | especificas que possam . L < P permite a elaboragdo de
questdo foi mal formulada ~ . . o . perspectiva da deficiéncias e os momentos | encontram na compreensdo | grupo para ajuda-lo a superar as : R q
2 . formagao dos conceitos mais | auxiliar no desenvolvimento X e , . intervengdes especificas para
ou se ¢é preciso retomar o . .. R aprendizagem dos positivos dos conteudos trabalhados | dificuldades
Q 5 importantes dos objetivos ndo atingidos , cada caso
contetido especifico conteudos




Anexo 2 — Habilidades de Leitura Historica

Habilidades de
Leitura Historica

Questoes

Os estudantes devem poder. . .

Sugestdes

Origem da fonte

Quem escreveu (produziu) isso?
Qual ¢ a perspectiva do autor?
Quando isso foi escrito (produzido)?
Onde foi escrito (produzido)?

Por que foi escrito (produzido)?

E confiavel? Por qué? Por que nio?

Identificar a posi¢do do autor sobre o evento
historico

Identificar e avaliar o propdsito do autor ao
produzir o documento

Estipular o que o autor dira antes de ler o
documento

Avaliar a confiabilidade da fonte considerando
género, publico-alvo e propdsito

O autor provavelmente acredita...
Eu acho que o publico é...

Com base nas informagdes sobre o
contexto, acho que o autor pode...
Eu confio / ndo confio neste
documento porque...

Periodo historico
da fonte

Quando e onde o documento foi criado?

O que era diferente nessa época? O que era
igual nessa época?

Como as circunstancias em que o
documento foi criado afetam seu conteudo?

Compreender como o contexto / informagao
de fundo influencia o conteudo do documento
Reconhecer que os documentos

sdao produtos de periodos especificos no tempo

Com base nas informacdes basicas,
eu entendo este documento de
forma diferente porque. . .

O autor pode ter sido influenciado
por (contexto historico). . .

Este documento pode ndo me dar
uma visdo completa porque. . .

Cotejamento de

O que outros documentos dizem?

Os documentos estio de acordo? Se nio,
por qué?

Quais sdo outros documentos possiveis?

Estabelecer o que € provavel comparando
documentos entre si
Reconhecer as disparidades entre opinides

O autor concorda / discorda. . .
Todos esses documentos
concordam / discordam. . .

Outro documento a considerar pode

publico-alvo do documento? « Como a
linguagem do documento indica a
perspectiva do autor?

Avaliar a escolha de palavras do autor;
entender que a linguagem ¢ usada de proposito

fontes Quais documentos sao mais confiaveis? ser. . .
Quais alegacdes o autor faz? * Identificar as alegacdes do autor sobre um Eu acho que o autor escolheu essas
Quais evidéncias o autor usa? evento palavras para. . .
Aprofundamento Que linguagem (palavras, frases, imagens, * Avaliar as evidéncias e o raciocinio que o autor O autor esta tentando me
P da andlise simbolos) o autor usa para persuadir o usa para apoiar as reivindicagdes convencer. . .

O autor afirma. . .
A evidéncia usada para apoiar as
alegagodes do autor €.

Fonte: CARDOSO, Oldimar. Habilidades de leitura historica. Traduzido e adaptado de STANFORD HISTORY EDUCATION GROUP.




REFERENCIAS E SUGESTOES DE LEITURA

ANGELOQO, Jamisson da Silva. O processo de transi¢ao dos anos iniciais para os anos finais no
ensino fundamental Revista de Divulgacdo Cientifica em Lingua Portuguesa, Linguistica e
Literatura. Volume 21, n.1 — setembro de 2021.

BARCA, Isabel. Aula Oficina: do Projeto a Avaliagdo. In. Para uma educacao de qualidade:
Atas da Quarta Jornada de Educagdo Historica. Braga, Centro de Investigagdo em Educagao
(CIED)/ Instituto de Educagao e Psicologia, Universidade do Minho, 2004, p. 131 — 144.

BOAS, Marcia Martins Villas. A relagdo afetiva entre professores e alunos na transi¢do dos anos
iniciais para os anos finais do ensino fundamental. 2014. 89 f. Dissertacdo (Mestrado em

Educagao) - Pontificia Universidade Cat6lica do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2014.

MARTINS, Marcus Leonardo Bonfim. Avaliagdo democrética das aprendizagens historicas:
desafios a didatica da historia. In.: EDUR ¢ Educacao em Revista. Belo Horizonte, 2020.

RUSEN. J. (1998), Razio histérica. Teoria da Historia: os fundamentos da ciéncia historica.
Brasilia: UnB.
Canais de comunicacio da equipe de Historia:

- Ramal da DEFEM - 2020-3844
- E-mail: historiasemed@gmail.com

- Blog historiasemed.blogspot.com




