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ORIENTACOES PEDAGOGICAS DE ARTE - 1° AO 9°ANO

O Componente Curricular Arte encontra-se embasado e
fundamentado no Referencial Curricular da Reme (Campo Grande, MS).
Sua estrutura se constitui de documentos especificos para as etapas da N
Educacao Infantil e do Ensino Fundamental (anos iniciais e anos finais), LINGUAGENS

com seus respectivos organizadores curriculares, os quais correspondem .

a estrutura dos conhecimentos que respaldam o trabalho pedagogico.
Neste sentido, o ensino e aprendizagem de Arte possibilita ao
estudante desenvolver-se de forma integral, considerando os aspectos Acesse 0
- ) o . . Referencial
cognitivos, afetivos, sociais, éticos e estéticos. Desse modo, 0 Curricular em:
componente curricular Arte é organizado em quatro linguagens: artes

visuais, danca, masica e teatro.

Cada uma dessas linguagens sdo campos de conhecimentos

especificos, que possuem abordagens pedagdgicas especificas, codigos e httpsil/”n;(l-co
TOrA:

técnicas proprias, sendo assim, é imprescindivel que a formacao
académica do docente seja especifica em uma das linguagens artisticas: Artes Visuais, Danca,
Teatro ou Mdasica (ou demais nomenclaturas correspondentes, em substituicdo a antiga
formacédo polivalente em Educacéo Acrtistica).

Portanto, o docente formado em uma das areas nao trabalhara de modo polivalente com
as quatro linguagens, sendo esses, principios éticos e tedricos da formagdo em Arte,
fundamentados pela regulamentagéo dos cursos de licenciaturas no Brasil.

Assim, fixa-se que a formacdo do docente de Arte (Danca, Teatro, Artes Visuais e
Mdasica) insere-se em um campo, onde cada linguagem, parte em sua formacdo inicial
(licenciatura), de sua base epistemoldgica especifica.

Logo, por meio da Arte o estudante tem possibilidades de desenvolver sua poética
pessoal, acdo investigativa que o leva a reflexdo, a analise critica, a experimentacfes, a
imaginacdo e a criar solugdes (inclusive tecnoldgicas). Além disso, também instiga a
curiosidade, a pesquisa, a experimentacdo, o desenvolvimento do pensamento artistico, a

criatividade, a percepc¢éo, dentre outros, possibilitando, assim, a humanizacao dos sentidos.
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.+ De acordo com o Referencial Curricular REME, é garantido a presenca de professores
com a devida formagao nas licenciaturas do campo da Arte - Licenciatura em Artes
Visuais, Licenciatura em Danca, Licenciatura em Musica e Licenciatura em Teatro - em

.. ... cada ano escolar, assim o professor de Arte dara énfase a sua linguagem artistica, a

partir dos conhecimentos aprendidos na sua formacao em nivel de graduacao.

Fonte: DEFEM. 2024.

Nesse entendimento, mesmo que uma determinada unidade escolar conte com a
presenca de mais de uma linguagem, o processo de aprendizagem em Arte do estudante ndo
sera prejudicado, visto que, independentemente da etapa de escolarizacao, as seis dimensdes do

conhecimento devem se articular: criacdo, critica, estesia, expressado, fruigdo e reflexdo.

DIMENSOES DO
CONHECIMENTO EM ARTE

CRIAGAO CRITICA FRUICAO

ESTESIA EXPRESSAO REFLEXAO

Fonte: DEFEM. 2024.



Considerando os aspectos do processo de ensino e aprendizagem, a equipe pedagogica
deve se atentar que as quatro linguagens possuem conteudos préprios, saberes e processos
especificos de aprendizagem, portanto, todas sdo consideradas importantes, sem niveis
de hierarquia entre elas e nem a sua utilizacdo como uma ferramenta pedagogica das demais
areas de conhecimento. As linguagens artisticas do componente curricular so:

J Artes Visuais - A linguagem das Artes Visuais presente no Referencial

Curricular da REME visa fomentar uma reflexdo sobre a interacdo entre a arte ¢ a

sociedade, destacando a visualidade em sintonia com os valores culturais e estéticos

historicamente construidos pela producao artistica. O processo de ensino e de
aprendizagem em Artes Visuais visa facilitar o acesso, a apropriacdo e a objetivagdo do
conhecimento, entendendo as expressdes artisticas individuais como parte integrante
das praticas sociais. Isso se alinha ao objetivo de formar estudantes que sejam ndo
apenas conhecedores, mas fruidores de arte. As Artes Visuais devem ser abordadas em

consonancia com a contemporaneidade, promovendo a inter-relagdo entre teoria e

pratica artistico-estética, entre o fazer e o conhecer, ¢ reconhecendo a Arte como uma

ciéncia na construc¢do e producao do conhecimento.
° Danc¢a - Ao pensarmos a Danga na educacdo basica, ¢ fundamental
buscarmos o entendimento dessa linguagem como area especifica de conhecimento.

Desse modo, ¢ incoerente prender-se a ideia de que a danga (dentro e fora da escola)

consiste na reprodugdo de passos sistematizados, aprendizagem de uma determinada

técnica ou pensada somente enquanto coreografias a serem apresentadas em datas
comemorativas. E primordial o entendimento de que o campo da Danga na area da Arte,

enquanto especificidade no contexto escolar, propde a formagao de sujeitos sensiveis a

essa linguagem artistica. E preciso despertar nos estudantes o olhar para a linguagem

propria do corpo e para a sua linguagem que ¢ propria. Portanto, a danga se insere
enquanto manifestacoes de ideias, pensamentos e costumes de um povo, codificados em
seus corpos, a fim de expressar diversas questdes que sdo do humano.

o Musica - A linguagem musical € percebida, aqui, como um grupo de
conhecimentos ligados a organizacao, a articulagdo, ao registro e a produgao dos sons.

As formas de expressao musical sdo produzidas socialmente, e todas as obras musicais

estao inclusas em um determinado tempo e espago cultural. O estudo de arte (nesse

caso, a musica) abrange trés momentos: a apreciacdo, a imitacao (reprodugdo) e a

(re)criacdo. A imitacdo contribui para o desenvolvimento/aprimoramento da

inteligéncia e das criagdes humanas, ¢ decorrente da necessidade de exercicios de



repeti¢do e fixagdo, mas ndo como um fim em si. Contudo, se a imitagdo centrar somente
na copia de modelos estereotipados, perdera seu sentido e eliminara a possibilidade de
um olhar critico, tornando-se apenas contemplacdo passiva. Pelo contrario, ¢ preciso
variagoes, interpretagao/reinterpretagao/criagdo, para que nao se torne um ato impessoal
e mecanico, e leve ao esclarecimento e a emancipagao.

J Teatro - A linguagem do Teatro, no ensino fundamental, segundo a Base
Nacional Comum Curricular, na area de Arte, insere-se na articulagdo dos fenomenos
artisticos e envolve diversas praticas: criar, ler, produzir, construir e refletir sobre as
mais diversas formas, agregando questdes que perpassam a sensibilidade, intuicdo,
pensamento, emogdes, enquanto formas de expressao para o processo de aprendizagem
em arte. A perspectiva do Teatro na educagao se integra ao pensamento da formagao de
sujeitos sensiveis ao constituir o corpo enquanto ldcus para criagdo, € campo
fundamental para entendimento da 4rea em seus diversos aspectos: ético, estético e
politico. Nao divergente dos outros campos especificos (linguagens) da Arte na
educagdo basica, a concretude da necessidade do Teatro na educacgdo vai além de
somente conhecer a sua histdria e a perspectiva por tedricos. Todavia, ¢ fundamental
ampliar as possibilidades de conhecer os preceitos, caminhos, pressupostos, bases e o

aprender pela pratica enquanto pesquisa.

O ensino e aprendizagem das Artes Visuais pressupéem a integragao entre
¥\:31 -4 flarte e sociedade, visando promover o entendimento das manifestacées
\V[1S1).\ [ flartisticas com foco no acesso, na apropriacao e na construcao sistematizada
do conhecimento de maneira historico-critica, em dialogo com o contexto
dos estudantes.

danga se constitui como pratica artistica pelo pensamento e sentimento do
corpo, mediante a articulagdo dos processos cognitivos e das experiéncias
DANCA ensiveis implicadas no movimento dancado. Os processos de investigacdo e
produgéo artistica da danca centram-se naquilo que ocorre no e pelo corpo,
discutindo e significando relagdes entre corporeidade e producao estética.

A musica @ uma forma de representar o mundo, de relacionar-se com ele, pard

compreender a diversidade musical existente, que de certa forma interfere na

- ida social e cultural do sujeito. A musica, entao, além de representar o mundo ¢

MUSICA e e ey ele, @ uma forma de fazer compreender a imensa diversidade|

musical existente, que de uma forma direta ou indireta interfere na vida da
humanidade.

A linguagem Teatral exige condicbes especificas de formagao, como conhece!
bases epistemologicas, pedagogias diversas e repensar o papel do aluno nas

TEATRO multiplas perspectivas em sala de aula, protagonista nos processos de ensino e
aprendizagem na area. Portanto, o campo Teatro, busca a valorizagao,
ampliacdo de repertério e possibilidades metodologicas distintas, em
consonancia com o contexto historico-cultural dos estudantes.




ORGANIZACAO DOS CONHECIMENTOS DO CURRICULO NO PLANEJAMENTO
DE ARTE

De acordo com o Referencial de Arte de Campo Grande - MS, as orientagdes
curriculares deste documento estdo estruturadas por linguagem, sendo elas: Artes visuais,
Danca, Musica e Teatro. Nesse sentido, para garantir as aprendizagens essenciais de Arte, o
docente desenvolvera seu planejamento a partir da sua area de formagao.

O componente curricular Arte promove o desenvolvimento de suas respectivas
competéncias especificas, por meio dos conhecimentos e especificidades (conceitos e
procedimentos) e habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais) dentro de cada uma das

linguagens artisticas:

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE ARTE PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL

1. Explorar, conhecer, fruir e analisar criticamente praticas e producdes
artisticas e culturais do seu entorno social, dos povos indigenas, das
comunidades tradicionais brasileiras e de diversas sociedades, em
distintos tempos e espacos, para reconhecer a arte como um fendmeno
cultural, historico, social e sensivel a diferentes contextos e dialogar
com as diversidades.

2. Compreender as relagbes entre as linguagens da Arte e suas praticas
integradas, inclusive aguelas possibilitadas pelo uso das novas tecnologias
de informacéao e comunicacao, pelo cinema e pelo audiovisual, nas
condigoes particulares de producao, na pratica de cada linguagem e nas
suas articulacoes.

3. Pesquisar e conhecer distintas matrizes estéticas e culturais - especialmente
aduelas manifestas na arte e nas culturas gue constituem a identidade
brasileira -, sua tradicao e manifestacdes contemporaneas, reelaborando-
-as nas criaces em Arte.

4. Experienciar a ludicidade, a percepcao, a expressividade e a imaginacao,
ressignificando espacos da escola e de fora dela no ambito da Arte.

5. Mobilizar recursos tecnologicos como formas de registro, pesquisa e
criagao artistica.

6. Estabelecer relacdes entre arte, midia, mercado e consumo, compreen-
dendo, de forma critica e problematizadora, modos de producao e de
circulacao da arte na sociedade.

7. Problematizar questdes politicas, sociais, econdmicas, cientificas,
tecnoldgicas e culturais, por meio de exercicios, produg¢des, intervengbes e
apresentacdes artisticas.

8. Desenvolver a autonomia, a critica, a autoria e o trabalho coletivo e
colaborativo nas artes.

9. Analisar e valorizar o patrimonio artistico nacional e internacional, material
e imaterial, com suas historias e diferentes visdes de mundo.

Fonte: BNCC. 2017.



Ao realizar o plano de aula o docente precisa contemplar os conhecimentos e
especificidades da sua linguagem de formagdo por meio dos objetos de conhecimento e das

habilidades assegurando as dimensdes e as competéncias em Arte.

CONHECIMENTOS E OBJETOS DE HABILIDADES RECOMENQAQéES
ESPECIFICIDADES CONHECIMENTO METODOLOGICAS
DA LINGUAGEM

DIMENSOES DO CONHECIMENTO E
& COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE ARTE >

Fonte: DEFEM. 2024.

Os proximos paragrafos discorrem acerca de cada um destes termos a fim de auxiliar a

compreensdo do docente na elaboragao de seu plano de aula.

Conhecimentos e Especificidades da Linguagem: Nesse campo, foram eleitos
conhecimentos proprios das linguagens e outros que por vezes as atravessam
consideravelmente. A proposta dos conhecimentos e especificidades da linguagem ¢ apontar
uma orientacdo de trabalho ao docente, propondo-se a conduzir de forma progressiva o
desenvolvimento dos conhecimentos e das habilidades propostas no curriculo. Esse campo deve
ser articulado aos objetos de conhecimento e habilidades, de forma a auxiliar no
desenvolvimento do curriculo em sua pratica.

No Referencial Curricular, os conhecimentos e especificidades das linguagens (Artes
Visuais, Danca, Musica e Teatro) convergem em seus aspectos artisticos e histérico-cultural,
com a finalidade de criar uma unidade no curriculo independente da linguagem formagado do
docente, evitando assim que a mudanga de professores traga prejuizos ao aluno, mesmo que os
docentes tenham formacdes distintas, e que isso ocorra durante ou ao final do ano letivo. 4

seguir foram elencados alguns exemplos, porém, para a prdtica diaria em sala de aula, é

importante recorrer ao referencial curricular.
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Objetos de Conhecimento: Os objetos de conhecimento correspondem aos conteudos,
conceitos e processos abordados nas habilidades das linguagens, podendo ser entendidos como
grandes campos do conhecimento da arte, que podem ser comuns ou especificos de cada uma
das linguagens, estando diretamente relacionados as habilidades, indicando os processos

cognitivos envolvidos. A unidade tematica artes integradas proposta pela BNCC ¢ contemplada



na integra nesse campo, com todos os seus objetos de conhecimento e habilidades especificas
sendo utilizadas.

Habilidades: As habilidades comtemplam instrumentos e alguns conhecimentos
especificos da arte, sendo especificas de cada uma das linguagens. Sao as habilidades que
garantem os processos que devem ser desenvolvidos, apreendidos e experienciados pelos
estudantes durante o desenvolvimento dos conhecimentos do curriculo escolar de Arte. As
habilidades sao diferentes para cada linguagem e para cada uma das etapas do ensino
fundamental (anos iniciais e anos finais). Nos anos iniciais, sao organizadas de modo diferente
em cada um dos anos escolares desta etapa, sugerindo a progressao dos conhecimentos em arte.
Nos anos finais, todas as habilidades sdo citadas nas tabelas de referéncia de cada ano desse
ciclo, cabendo ao docente utiliza-las de acordo com os conhecimentos a serem desenvolvidos
durante o planejamento.

Recomendacdes: A ideia desse campo ¢ indicar e explicitar, dentro do processo de
ensino e aprendizagem, um possivel caminho de desenvolvimento do planejamento do docente,
a partir da articulagdo dos conhecimentos e especificidades da linguagem, com os objetos de
conhecimento e as habilidades, sugerindo formas de desenvolver os campos das tabelas
referenciais de forma articulada e explicitando a intencdo dos conhecimentos e especificidades
da linguagem eleitos para o ano escolar em questdo. Desse modo, o docente devera pautar a
organizacao didatica do seu trabalho, a partir da articulagdo de todos esses campos durante o

ano escolar em que estiver atuando.

PLANO DE AULA

HABILIDADE

x{n & VINCULADA

Fonte: DEFEM. 2024.



Todas as informagdes necessarias para a confecgdo de um plano de aula pertinente ao
ensino de Arte estdo dispostas no Referencial Curricular da Reme. No documento

também constam recomendacoes das possiveis relagdes das habilidades e abordagens
metodolégicas com os conhecimentos e especificidades da linguagem.

seueo EEEEET
Para o plano de aula, também ¢ necessario que o docente '
. L. - . PLANO DE
descreva seus procedimentos metodologicos. Estes sdo basicamente um ENSINO ANUAL

detalhamento das estratégias didaticas (previstas no plano anual) ARTE - MOSICA

ENSINO FUNDAMENTAL

planejadas pelos docentes, e articuladas as necessidades da turma e dos

estudantes. A escolha destes procedimentos deve estar vinculada aos

saberes e as habilidades a serem consolidadas, em consonancia com o Acesse o plano anual

Referencial Curricular da Reme e com o Projeto Politico-Pedagégico | 9¢cnsino detodasas

(PPP) da unidade escolar.

linguagens em :

OS PROCESSOS E CAMINHOS AVALIATIVOS EM ARTE.
https://acesse.dev

/GGKal

A avaliagdo das aprendizagens em Arte nos anos iniciais € anos

finais do ensino fundamental desempenha um papel crucial no desenvolvimento dos
conhecimentos dos estudantes. O docente de Arte, como agente das aprendizagens e
experiéncias, deve conceber a avaliagdo como uma ferramenta dindmica para a organizagdo e
reorganizacao do trabalho de forma continua.

A avaliagdo constitui uma parte importante do processo de ensino e aprendizagem a fim
de garantir os conhecimentos ja adquiridos pelos estudantes, ampliar outros e retificar alguns
equivocos que surgem ao longo do processo. Portanto, ¢ fundamental que os procedimentos e
instrumentos avaliativos adotados sejam processuais, formativos e continuos, evitando
abordagens estanques e descontextualizadas que se limitem a mera mensuragdo de produtos
finalizados.

Tanto nos anos iniciais, quanto nos anos finais, a avaliagdo processual vai além das
dicotomias bom x ruim, abaixo da média x acima da média, estabelecendo uma reorientagdo

para todo e qualquer processo de ensino e aprendizagem na area de arte.



e Nos anos iniciais, a escolha de instrumentos avaliativos ndo deve restringir-se a um

unico instrumento ao final de um periodo (avaliagdo escrita, produto artistico etc.).

0 FATO DA REME EM ARTE NAO ADOTAR NOS ANOS INICIAIS A AVALIACAO
.. SOMATIVA (NOTAS), NAO EXCLUI A NECESSIDADE E IMPORTANCIA DE SEREM

-+ ESTABELECIDOS INSTRUMENTOS E PROCESS0S AVALIATIVOS NOS ANOS INICIAIS.

Logo, ¢ fundamental que o docente estabeleca instrumentos, que possibilitem tornar
visivel o processo de aprendizagem artistica dos estudantes, sempre evidenciando o
protagonismo no desenvolvimento de seus conhecimentos. Alguns instrumentos possiveis

~

Sao:

INSTRUMENTOS POSSIVEIS

ANOS INICIAIS

Portfélio Protocolo Diario de
Bordo

Fonte: DEFEM. 2024.

Dentro dessa perspectiva, ¢ dispensavel avaliagdo com a intencdo de “mostrar” se o
estudante “sabe” ou “ndo sabe”, se estd “apto” ou “ndo apto”, “imaturo” ou “maduro” ou
qualquer ideia ligada a classificagdo, a promogao, a selecdo e também a ideia de registros

escritos que ndo evidenciem o desenvolvimento dos estudantes em Arte.

e Nos anos finais, a escolha de instrumentos avaliativos ndo deve restringir-se a um
unico instrumento entregue ao final um periodo (avaliagdo escrita, produto artistico
etc.). Em vez disso, o docente, alinhado com os principios do projeto politico-
pedagogico e da proposta curricular, deve estabelecer instrumentos diversos com
critérios claros, que dialoguem com os processos de aprendizagem dos estudantes e
da linguagem. Nesse contexto, os procedimentos e instrumentos avaliativos devem
possibilitar a observagdo do desenvolvimento tanto dos conhecimentos

historicamente acumulados, quanto das dimensdes criativas e expressivas dos



estudantes, além de evidenciar se as habilidades trabalhadas foram atingidas. Logo

o docente deve atentar-se em:

Adotar instrumentos e processos de avaliagdo voltados a

AVALIAC AO linguagem da arte (sua linguagem especifica de formagao).

NOS
ANOS FINAIS Aliar os instrumentos de avaliacdo dos conhecimentos

historicamente acumulados (histéria da Arte) as dimensoes
expressivas, criticas e reflexivas da Arte, em seus recortes
historicos passados e contemporaneos.

Assim, o docente de Arte nos anos finais ndo deve pautar seu processo avaliativo

exclusivamente no modelo “prova objetiva com 10 questoes”, mas sim, compor as notas

bimestrais ¢ mensais, também com avaliagcdes que orbitem 0s processos expressivos e criativos
de sua linguagem.

Nesse entendimento, tanto o docente quanto o estudante sdo convocados a se reverem
dentro do processo educativo/artistico, enquanto viés pedagdgico que deve estar em evidéncia,
ndo somente pela via do fazer arte, mas também pela via do refletir sobre todo e qualquer
processo proposto no espaco escolar e no componente de Arte, indo além de questdes objetivas
muito presentes nos anos finais do ensino fundamental, que correspondem a mensuragdes

limitadas acerca dos processos de ensino e aprendizagem em arte.

0 PROFESSOR DESEMPENHA UM PAPEL CENTRAL NA INTERLOCUGAO DESSE
PROCESSO, ORGANIZANDO 0OS REGISTROS, PROCESSO0S E AVALIAGOES, DE FORMA

A EVIDENCIAR TANTO O DESENVOLVIMENTO OBJETIVO QUANTO SUBJETIVO DOS
ALUNOS.

Nessa perspectiva, o docente pode se utilizar diversos instrumentos e procedimentos de
registro para observagdo e mensuracdo dos processos artisticos, como pautas de observacao,
producdes visuais, fotografias, videos, audios, transcrigao de falas, diarios individuais e de

turma, projetos elaborados pelos estudantes, planejamentos e registros diversos.



A TRANSICAO DOS ANOS INICIAIS PARA OS ANOS FINAIS

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagao Basica (2013) chamam a atengdo para a transi¢ao

entre as etapas da educacdo basica e suas fases, requerendo

Diretrizes Curriculares

“formas de articulagcdo das dimensdes organica e sequencial Nastonais pars Edusagio Hdsioe

que assegurem aos educandos, sem tensdes e rupturas, a

continuidade de seus processos peculiares de aprendizagem

e desenvolvimento”.
Segundo a BNCC (2017), é crucial considerar medidas

que garantam uma transicio continua de aprendizado entre as

BASE

NACIONAL

COMUM nesta etapa. Essa transicdo envolve mudangas pedagogicas na
CURRICULAR

EDUCACAQ E A BASE

fases do ensino fundamental, visando a uma integracio efetiva

estrutura educacional, principalmente, devido a diferenciagdo dos
componentes curriculares, além dos aspectos relacionados a

aprendizagem e ao desenvolvimento dos(as) alunos(as).

O Parecer do Conselho Nacional de Educacdo CNE/CEB n° 11/2010 indica que, ao
mudarem do(a) professor(a) generalista dos anos iniciais para os(as) professores(as)
especialistas dos diferentes componentes curriculares, os(as) alunos(as) costumam se ressentir
diante das muitas exigéncias que t€m de atender, feitas pelo grande numero de docentes dos
anos finais (BRASIL, 2010). Nesse sentido, ha de se cuidar da transi¢ao do ensino fundamental
I para o ensino fundamental II, quando o(a) estudante passa a ter uma quantidade maior de
docentes conduzindo diferentes componentes curriculares e atividades, tornando mais
complexa a sistematica dos estudos.

Portanto, hd necessidade de promover ajustes essenciais e conexdes, tanto no 5° ano
quanto no 6° ano, a fim de apoiar os(as) alunos(as) durante essa transicdo, para ndo haver
interrupcdes no processo de aprendizagem, proporcionando-lhes melhores chances de sucesso
nessa nova etapa de ensino.

Assim, ¢ importante ressaltar que os(as) estudantes, dos anos iniciais, estdo
familiarizados(as) com uma organizacdo escolar distinta dos anos finais, por exemplo, a
distribuicao de aulas entre os componentes curriculares e o numero de professores(as) €
diferente. Nos anos iniciais, os(as) estudantes tém uma abordagem pelo(a) professor(a) de

atividades que ¢ o principal ponto de referéncia. Por outro lado, nos anos finais, observa-se um


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=13448-diretrizes-curiculares-nacionais-2013-pdf&Itemid=30192
http://basenacionalcomum.mec.gov.br

contexto com varios(as) professores(as), com a implementacao de diversas metodologias por
diferentes docentes, além da utiliza¢do de instrumentos variados.

Faz-se ainda necessario ressaltar que, o(a) estudante na passagem dos anos iniciais para
os anos finais do ensino fundamental encontra-se em um momento de transicdo do seu
desenvolvimento entre a infancia e a adolescéncia, ocorrendo mudancas biologicas, cognitivas,
emocionais e sociais. Portanto, tais mudancgas, tanto dos sujeitos quanto da rotina escolar,
apresentam-se como um grande desafio aos(as) estudantes, podendo afetar seu desempenho
escolar em diversos aspectos e, por isso, € preciso que todos os envolvidos nessa transicao
atuem em acdes coordenadas e comprometidas com o processo educacional. A fim de gerir tais
aspectos € preciso que a equipe técnico-pedagogica e os(as) docentes levem em consideragao

alguns pontos:

@

Autonomia

Zelar para que o(a) aluno(a) do 5° ano
desenvolva autonomia ho decorrer
do ano letivo, atentando-se para
aspectos como: organizagdo dos
materiais escolares, gestao do tempo
de aula, bem como autonomia ha

@

Reunido de pais
== —m =

Convidar os pais efou responsaveis
dos(as) estudantes do 6° ano para uma
reuniao mostrando as imp|icag&es
dessas mudangas, hessa fase, a fim de
que conhegam os(as) professores(as) e
recebam orientag6es sobre a nhova

Apresentar os;as) futuros(as)

professores(as)

Apresentar os(as) futuros(as)
professores(as) e deixar que
expliquem sobre seu
compohente curricular e as
formas de avaliagdo para
os(as) alunos(as) do 6° ano.

leitura e escrita.

DEACOES papp A
TRANSICAO

0¢8)

Expectativas

Proporcionar um encontro, ho inicio do
ano letivo, entre docentes dos anos
iniciais e finais para um dialogo diante
das expectativas e vivéncias dos(as)
momento  de

alunos(as) neste
transigao.

rotina
)
Dialogo Momentos
Quando possivel (ﬁd caso de escolas Promover momentos com  outras

com varias turmas e mais de um(a)
professor(a), escolher para atuagao hos
6° anos, docentes abertos(as) ao didlogo
e dispostos a reconhecer as questdes
pedagdgicas e sociais dessa transigao.

@)
Relatorios

Quando possivel,

turmas do 5° ano
professores(as) do 6° ano.

Fonte: DEFEM. 2024.

viabilizar
compartilhamento de relatérios
desenvolvimento individuais efou de
aos(as)

instituicdes que corroboram o momento
de transicdo dos(as) alunos(as) como:
profissionais ligados(as) ao
desenvolvimento infantil.

08)
Outras estratégias

o Viabilizar agdes e estratégias

de pedagégicas, além das
citadas, que possam ser
consideradas hecessérias e
efetivas para a gestao da
etapa de transicao.

Assim sendo, o ensino fundamental II apresenta novos desafios ao(a) estudante, e,

portanto, € preciso refletir de maneira ampla sobre as estratégias de ensino e aprendizagem

adotadas durante o periodo de transi¢do. Logo, tais orientagdes visam a encontrar maneiras de



gerir os efeitos causados pela descontinuidade brusca de abordagens de ensino na transi¢ao dos
anos iniciais para os anos finais, que acabam comprometendo o processo de aprendizagem
dos(as) alunos(as), resultando em dificuldades no processo de adaptagdo e influenciando nos

indices de reprovacao ou evasao escolar.

O PROCESSO DE TRANSICAO DO FUNDAMENTAL I PARA O FUNDAMENTAL II
EM ARTE

O Referencial Curricular de Arte preconiza que o desenvolvimento artistico seja
assegurado como um processo continuo, com abordagens metodologicas que ampliem o olhar
artistico de cada estudante, visando as aprendizagens, o desenvolvimento da autonomia e do
protagonismo dos estudantes.

Por meio da Arte, o estudante encontra espaco para desenvolver sua singularidade,
engajando-se em uma investigagdo que o incita a reflexdo, andlise critica, experimentagao,
comparagdo, exercicio da imaginagdo e criacao de solucdes. Além disso, esse processo estimula
a curiosidade, a formulagdo de hipoteses, o aprimoramento do pensamento artistico, a
criatividade, a percepcdo, entre outras habilidades. Por isso, o ensino de Arte no Ensino
Fundamental contribui para a humanizacao dos sentidos ¢ implica a construgdo continua dos
conhecimentos artisticos.

Na fase de transicdo da Educa¢do Infantil para os Anos Iniciais, a manuten¢do da
ludicidade revela-se um componente de extrema importancia, especialmente devido ao seu
papel significativo no contexto das linguagens artisticas. A abordagem ludica ndo apenas atua
como um elemento facilitador na assimilagdo dos objetos de conhecimento, mas também
estimula o interesse e o entusiasmo dos estudantes pelo processo de ensino e aprendizagem em
Arte. Ademais, ao incorporar atividades ludicas, como jogos e brincadeiras nas praticas
artistico-pedagogicas, a transi¢ao torna-se gradual e mais alinhada as caracteristicas inerentes

ao desenvolvimento cognitivo e emocional dos estudantes.



ARTE

Educacao 1° ao 5° ano 6°ao 9° ano
Infantil (anos iniciais) (anos finais)

- 0 processo de transicao da Educacgao Infantil para os anos

 iniciais e, subsequentemente, para os anos finais, requer
- cuidados especiais para evitar rupturas bruscas.

Fonte: DEFEM. 2024.

A Arte para os Anos Finais (6° ao 9° ano) ¢ compreendida como um conhecimento
sensivel-cognitivo, capaz de possibilitar a apropriacdo da linguagem e estimular modos de
criacdo em relagao ao mundo da natureza e da cultura. Durante a transi¢ao dos Anos Iniciais
para os Anos Finais do Ensino Fundamental, considerando a abrangéncia da érea, o principal
objetivo ¢ aprofundar de maneira sistematizada e continua o conhecimento previamente
construido. Isso visa evitar que, nesse momento crucial da vida escolar, o estudante sinta uma
cisdo entre essas etapas.

E importante salientar que o docente abordard cada habilidade de maneira gradual,
ajustando-se aos conhecimentos especificos de cada ano e respeitando o nivel de complexidade
adequado para o periodo letivo. Embora as habilidades do 6° ao 9° ano sejam as mesmas, a

abordagem do docente, o grau de complexidade e os conhecimentos especificos devem estar

alinhados com o ano em curso.

NECESSIDADES ESPECIFICAS DO ENSINO E APRENDIZAGEM EM ARTE

Para uma apreensdo adequada dos conhecimentos artisticos, ¢ fundamental

compreender que, no processo de ensino e aprendizagem da area, surgem algumas necessidades



que podem parecer como algo fora da “rotina”, porém sao necessidades intrinsecas ao processo
de aprendizagem artistica.

Decorre dai a importancia da abordagem de algumas necessidades materiais e espaciais
especificas do desenvolvimento de conhecimento em Arte, que sao imprescindiveis para o
desenvolvimento do componente.

Logo, a escola deve ser um espaco de ensino e aprendizagem criativo € sempre em
movimento, com um ambiente que promova um conhecimento amplo e organicamente
integrado a vida, fazendo com que as experiéncias estéticas e artisticas sejam pertinentes e
fundamentais aos estudantes.

O espaco e os materiais, sdo elementos que devem viabilizar e possibilitar a formagao
em Arte dos estudantes. Por isso, compreende-se que a sala de aula de Arte, ao constituir-se
como um espago dindmico e de possiveis interagdes entre os estudantes e os conhecimentos, ¢
um lugar cujos objetos de ensino e materiais sao (e devem ser) diversificados, possibilitando o

refinamento dos sentidos, conhecimentos e processos de ensino e aprendizagem.

ASSIM, E NECESSARIO PERMITIR UMA ORGANIZAGAO ESTRUTURAL DE UM ESPACO
ADEQUADO PARA A APRENDIZAGEM DE ARTE, COM MATERIAIS QUE VIABILIZEM O
DESENVOLVIMENTO DE TECNICAS E EXPERIENCIAS ESTETICAS, QUE SAO
DIFERENTES DE ACORDO COM CADA UMA DAS LINGUAGENS DE FORMAGAO DO
PROFESSOR.

Necessita-se de sala adequada, com ventilagdo e materiais (convencionais € nao
convencionais) para as Artes Visuais. S30 necessarios espagos com acustica adequada, ja que
experiéncias musicais e sonoras sdo basicas na aprendizagem da Musica. Faz-se necessario
espacos para praticas de expressdes corporais, de composicdo coreografica e cénica, objetos,
figurinos e palcos para os trabalhos de Teatro ou Danca. Tais exemplificacdes ndo devem ser
entendidas como “luxos”, mas como necessidades basicas para formagdo e apreensdo dos
conhecimentos em arte.

Contudo, diante da realidade, ¢ notério que o ambiente fisico escolar nem sempre ¢
adequado para o desenvolvimento das especificidades das linguagens artisticas € nem sempre

podem ser contempladas nas dinamicas e na organizagao dos tempos e dos espagos escolares.



ASSIM, E IMPRESCINDIVEL COMPREENDER QUE O PROFESSOR DE ARTE TENHA AUTONOMIA PARA
LIDAR COM A FALTA DESSES ESPAGOS, COMO BUSCAR LIBERAR O ESPACO PARA A PRATICA
ARTISTICA, AFASTANDO AS CARTEIRAS DA SALA. COMPREENDER TAMBEM, QUE DURANTE A AULA
DE ARTE, SERAO PRODUZIDOS SONS, RUIDOS, MUSICAS, MOVIMENTOS, PINTURAS, RODAS, DANGAS,
CENAS, DE MODO QUE 0S PROCESSO0S DE APRENDIZAGEM ADEQUADO EM ARTE NAO SE LIMITEM A
CONCEITOS DE “ORGANIZAGAQ" OU “COMPORTAMENTO" PADRAO, SINONIMOS DE ALUNOS CONTIDOS
E SILENCIADOS EM SUAS CARTEIRAS.

As aulas de Arte podem e devem ser desenvolvidas dentro das salas de aula e em espagos
alternativos da escola, caso ndo haja espagos adequados. E importante ressaltar que essas
dinamicas e condi¢cdes devem sempre estar previstas e suportadas por um plano de ensino
adequadamente estruturado e em condigdes de desenvolvimento por parte do docente de Arte,

que entende o campo espacial como elemento base para o processo de ensino e aprendizagem.

EM CASO DE DUVIDAS OU FEEDBACK, A EQUIPE DE ARTE ESTA DISPONIVEL
NA DIVISAO DO ENSINO FUNDAMENTA E MEDIO.

E-MAIL — artessemed@gmail.com
TELEFONE - 2020-3844
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