As primeiras escritas da crianca:
dos rabiscos as letras

As criangas desde muito pequenas desenham supondo que
estdo, assim, “escrevendo”: entendem que escrever ¢ representar
aquilo de que se fala, os significados, tal como faziam os primei-
ros sistemas de escrita discutidos na unidade 1 deste capitulo. A
medida, porém, que vivenciam o uso da escrita em seu contexto
familiar, cultural e escolar, as criangas vao percebendo que escrita
niao ¢ desenho, sdo tragos, riscos, linhas sinuosas, ¢, entio, passam
a “escrever” imitando essas formas arbitrdrias. E o inicio de uma
evolugao que levard as criangas, ao longo da educagdo infantil e dos
anos iniciais do ensino fundamental, a progressiva compreensao
da escrita como representacio dos sons da fala, dos significantes.
Essa progressiva compreensio ¢ revelada por escritas espontaneas,
inventadas pela crianga.

Acompanharemos essa

progressiva compreensdo Oportunidades de tentar escrever
apresentando, ao longo des- ~ escrita espontdnea ou inventada
- devem ser frequentes desde
a educacgdo infantil, Atividades
diagndsticas periodicas permitem

ta unidade e dos préximos
capitulos, escritas de crian-

¢as recolhidas em escolas identificar em que nivel de
publicas, produzidas em compreensdo da escrita esta a
atividades diversas em que crianga, solicitando-lhe escrever

palavras ou frases escolhidas de
acordo com critérios adequados a
cada idade ou ano de escolarizacdo.

eram proporcionadas opor-
tunidades de escrita e de
experiéncias de leitura,
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Nesta unidade, apresentamos os dois primeiros niveis de
conceitualizacio da escrita. Como ¢ pedagogicamente necessario
diagnosticar, periodicamente, em que nivel cada crianga ou cada
grupo de criangas estd, para orientagiao das agoes de ensino, varios
exemplos apresentados nesta e nas proximas unidades sdo respostas
de criangas de diferentes idades a atividades de escrita inventada que
permitem identificar a evolu¢do de cada uma em seu processo de
compreensdo da escrita.

A idade das criangas ¢ sempre indicada, e, por ela, pode-se situa-
las no nivel de escolarizagao em que se encontram: educagao infantil
ou séries iniciais do ensino fundamental,

RABISCOS, DESENHOS, GARATUIAS
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Gabriela Otavio Livia
4 anos e 2 meses 4 anos e 4 meses 4 anos e 3 meses

O que essas “escritas” revelam?

» Gabriela revela que ainda ndo esta segura da diferenga entre
desenho e escrita: produz rabiscos que se aproximam de de-
senhos (fase que pode ser considerada como iconica), sem
semelhanca com os tracos retos e curvos das letras; também
ainda ndo percebeu a linearidade da escrita.

» Otavio parece ja compreender a linearidade da escrita e usa algu-
mas formas que lembram letras. Na tentativa de escrita da pala-
vraluva e, sobretudo, da palavra pd, parece imitar a letra cursiva,
que as criangas veem, com frequéncia, ser usada por adultos.
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» Livia também parece imitar a escrita cursiva com linhas si-
nuosas, que usa em todas as palavras, e mostra ja compreender
a linearidade da escrita. E o que se confirma quando, preten-
dendo “escrever” um “texto”, usa pautas sucessivas imitando
a escrita cursiva; além disso, obedece, como foi observado
enquanto “escrevia’, a dire¢do da escrita: de cima para baixo,
da esquerda para a direita:

| NI X r\"‘““ A NV e sy, M N

e TwIINNAA_—~N A~ SN

Livia
4 anos e 3 meses

O que essas criancas ainda nao perceberam? Nao perceberam
que a escrita se faz com sinais graficos, as letras,

A medida que a crianga vai convivendo com a escrita, no con-
texto familiar e sobretudo no contexto escolar, passaa compreender
que ela € feita com letras: recebe uma ficha com seu nome e
aprende a reconhecé-lo e copia-lo, observa palavras escritas no
contexto da sala de aula povoada de material escrito - nomes
dos colegas em lista de frequéncia, etiquetas de identificacao
de caixas de material, alfabeto na parede, alfabeto movel, cartaz
com a rotina didria; disponibilidade e manipulacido de diferen-
tes suportes de escrita na biblioteca ou no cantinho de leitura
da sala de aula: revistas, folhetos, sobretudo livros de literatura
infantil. Acompanha a leitura de historias, poemas, parlendas
pela professora, que orienta a crianca a diferenciar ilustracio de
escrita, a observar que a parte escrita é constituida de letras que
se sucedem da direita para a esquerda, de cima para baixo. Veja
em seguida sugestoes de atividades para que a crianca evolua para
a compreensao de que a escrita se faz com letras,
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4

-

NA SALA DE AULA

Como orientar a criango para que compreenda
que a escrita se faz com letras?

Algumas sugestdes de atividades:
= Entregue a crianga seu primeiro nome escrito em uma ficha, com
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letras maidsculas de imprensa. Ao entregar a ficha, leia 0 nome
acompanhando com o dedo a leitura, em seguida aponte e no-
meie cada letra.

Habitue a crianca a sempre escrever seu nome em seus pertences
e em suas atividades desenvolvidas em papel, copiando-o da ficha
com seu nome, orientando-a a grafar adequadamente as letras.
Apos atividades com parlendas, cantigas ou poemas, leve as crian-
¢as a prestar atengdo no som das palavras (consciéncia fonoldgica),
escreva na lousa, com letras maildsculas de imprensa, um ou dois
versos, pronunciando as palavras a medida que as escreve, assim,
a crianga vai se apropriando do conceito de que palavras faladas
sao representadas por letras na escrita.

Mantenha na sala um quadro de palavras que tenham sido destacadas
durante a leitura de histérias, poemas, parlendas: escreva-as em fichas,
com letras mailsculas de imprensa, acompanhadas do desenho do
objeto ou ser que representam, e mantenha-as no quadro por algum
tempo, para que as criangas as vejam repetidamente, associando o
objeto ou ser a palavra escrita que os nomeia.

Com cantigas e brincadeiras, leve as criang¢as a aprender o nome
das letras, recitar o alfabeto, cantar cancdes de alfabeto (na in-
ternet, especialmente no YouTube, vocé encontra muitas cangdes
que as criangas podem ouvir e aprender a cantar).

Desenvolva atividades com alfabeto mével, pedindo a crianca que
monte seu nome e nomes de colegas, guiando-se pelas fichas, a
dela e a de colegas, ou que monte palavras que estejam fixadas
no quadro de palavras.

Mostre e leia para as criancas livros de alfabeto, escolhendo
aqueles em que as letras estejam claramente apresentadas (sem
intervengdo de desenhos que as desfigurem) e exemplificadas
com palavras que se iniciem pela letra em foco.
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A inserc¢do da crianga em contextos de letramento, como os ci-
tados no box “Na sala de aula”, leva-a a se familiarizar com as letras,
a substituir rabiscos e garatujas por letras, mas ainda sem atribuir
valor sonoro aos segmentos da palavra, A essa fase, vamos denominar
de escrita com letras.

ESCRITA COM LETRAS

Reveja a escrita inventada por Otavio aos 4 anos e 4 meses,
apresentada anteriormente, quando ainda escrevia garatujas, mas
ja com tragos que lembram letras.

. n e UV Observe, ao lado, que, quatro
Ll L g ' . . [ il "
T ] T hTI_ meses depois, Otavio ja usa letras,
‘”.. D) AL embora em sequéncias aleatorias
[ |'r i v o f 173 .
oI\ JUT | -'{’J que tomam toda a largura da pa-
>y N 7 gina, sem nenhuma relagdo com a

G a2 I I " % a
* B/ N \U ) figura cujo nome supde escrever,
\ l\::l‘n .=,_( ] /J/ () I+ | com letras ainda mal desenhadas,

| ™~ —

- \‘ sem espagamento adequado entre
Otavio uma e outra, demonstrando inse-
4 anos e 8 meses guranca no traco € uso de um re-

pertorio pequeno de letras. Entretanto, ¢ um significativo progresso
em apenas quatro meses,

[sabel, em comparacao com Otavio, domina melhor a escrita de
i letras: tragos mais claros e espacgo
%’ p BB R entre uma letra e outra; mostra,
9

porém, ter um repertorio limitado

'-.fxi*‘u-s'"ﬂl ,
de letras, varia o tamanho delas e
- AGiI0A R evidencia dificuldade em manter
G . a linearidade da escrita. Também
como Otavio, Isabel ndo estabe-

a2 O NE
S | | o [ -
» LA D lece relagdo entre o tamanho dos

nomes das figuras (trissilabas -

Isabel boneca, girafa; dissilaba - vela;
4 anos e 8 meses

-l
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monossilaba — pd) e o nimero de letras, nem entre as letras e o som
das palavras que nomeiam as figuras.

[sabel e Otdvio ainda ndo perceberam que as letras representam
sons, mas jd perceberam que ¢ com elas que se escrevem palavras.

Ao pretender “escrever textos), criancas nessa fase revelam fre-
quentemente ja estarem, tal como Livia no exemplo anterior da segdo
“Rabiscos, desenhos, garatujas’, em fase de garatuja, com compreen-
sao da escrita em linhas sucessivas, e ja revelam uma aproximacao
ao conceito de palavras. Veja a seguir um “texto” em que Aquiles
descreve uma gravura que apresenta trés criangas lendo:

5U|LPE'U 3= ‘ES Pl_

| l_:éELgﬁgl ILDP VINL DD fe
WEeL E L E+4 A

Agquiles
5 anos e 2 meses

Aquiles parece ja ter se aproximado do conceito de palavra:
manteve espacos entre grupos de letras, compreendeu a linearida-
de e a direcido da escrita — escreveu da direita para a esquerda e de
cima para baixo; curiosamente, até ja percebeu a presenca do ponto
como sinal grafico em textos, colocando-o ao final de cada linha. No
entanto, Aquiles foi incapaz de ler o que tinha escrito, quando lhe
foi solicitado pela professora: juntou letras sem atribuir-lhes valor
sonoro ou significado.

Como os exemplos evidenciam, as criangas ja compreendem
que a escrita € feita com letras e “escrevem’” palavras, e até mesmo
“textos’, usando as letras que conhecem.

Em sintese, as duas fases iniciais de conceitualizacio da escrita
até aqui discutidas tém em comum uma caracteristica: sao fases
em que a crianga ainda ndo compreendeu que a escrita representa
os sons da fala e “escreve” com rabiscos, garatujas, em seguida com
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letras sem relacao com os sons da fala. No entanto, essas duas fases
iniciais evidenciam a apropriagdo pela crianca de dois atributos

fundamentais da natureza do principio alfabético.

Em um primeiro momento,
compreende que a escrita é ar-
bitraria, nao ¢ desenho - fase
dos rabiscos, das garatujas. Em
seguida, percebe que a escri-
ta é feita com determinados
sinais graficos, as letras - for-
mas visuais também arbitrd-
rias, sem relacdo com os sons
que representam,

No entanto, na fase escrita
com letras, a crianga imita o
que as pessoas fazem quando
escrevem: usam letras. Como
escreve por imitagdo, seu reper-
torio de letras é limitado e as
letras sdo grafadas com evidente
inseguran¢a — como mostram
os exemplos da fase escrita com
letras analisados neste capitulo.

Grafar letras com seguranga
depende do nivel de
desenvolvimento motor da
crianca: destreza manual,
coordenacdo de movimentos
das mdos e dos dedos para
segurar e usar o lapis, o papel,
entre outros. No inicio do
processo de alfabetizacdo,

a crianca aprende as |etras
maiusculas de imprensa, porgue
sao caracteres isolados e com
tragado simples. A atividade
grafomotora de tragar letras
& mais uma atividade que
se acrescenta s atividades
que, sobretudo na educacdo
infantil, tém por objetivo
o desenvolvimento motor
da crianga, em suas varias
modalidades.

As sugestoes propostas anteriormente, no box “Na sala de aula’, como
preparagao para que as criangas compreendam que a escrita se faz com
letras, sao atividades que nio so ampliam o repertorio de letras das
criancas, mas também as levam a reconhecer, nomear e desenvolver
sua habilidade de grafar letras.

Em sintese, com a ampliagao de seu contato com a escrita, sobre-
tudo na sala de aula, a crianca passa a conhecer, reconhecer, nomear
e grafar letras, progressivamente com mais seguranga e habilidade
grafomotora, o que ¢ essencial para a aprendizagem do sistema
alfabético, cuja culmindncia é a relagdo entre as letras e os fonemas
que elas representam,
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PARA

SABER MAIS

Na fase em que a crianga comeca a usar o alfabeto quando pretende
escrever, é importante desenvolver de forma sistematica o conheci-
mento e reconhecimento das letras.
Quando a crianga avanca para a compreensao de que as pessoas
escrevem ou leem sequéncias de letras, passa também a usar se-
quéncia de letras — a escrita com letras, como caracterizada neste
capitulo. As letras, poréem, sao consideradas pela crianga, nessa
fase, apenas como formas visuais compostas de linhas verticais,
horizontais, semicirculos, ndo como simbolos que representam sons
da fala. Ela ainda ndo desenvolveu consciéncia fonoldgica. Por isso,
nessa etapa, a crianca, com frequéncia, ndo distingue entre letras e
numeros, alem de ter dificuldade em discriminar letras de tragados
semelhantes:
= entre as maiusculas, letras que diferem apenas pelo fecha-
mento de uma curva, como em Ce O, R e B, ou pela adicdo
de uma pequena linha, comoemMeN,0eQ,PeR;
= entre as minusculas, as letras que também diferem pelo
fechamento de uma curva, como em ¢ e o, ou pelo acrésci-
mo ou prolongamento de uma linha, comoemlei, men,
h e n. Aqui cabem atividades de diferenciacdo entre letras
e outros simbolos, e de discriminagdo visual entre letras de
tracado semelhante.
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Acrescente-se a dificuldade da crianca para reconhecer a mesma
letra em suas duas formas graficas, a maitscula e a minuscula: A-a,
B~b, E-e, N-n etc. Embora nas fases iniciais de apropria¢do do
sistema alfabético seja mais adequado o uso da maidscula, tanto
pela/o professora/or quanto pela crianca, esta deve ser orientada
para reconhecer as minusculas nos textos que vé em diferentes
portadores — e convém que o alfabeto exposto na sala de aula
apresente cada letra em suas duas formas, maitscula e minudscula.
Sdo necessadrias atividades em que a crianca relacione cada letra
maiuscula com a mindscula correspondente.

Outra dificuldade que a crianca enfrenta nessa etapa em que as le-
tras sdo consideradas apenas como formas visuais decorre de que,
enquanto os objetos com gue ela interage ndo se alteram segundo
sua orientacdo e posicdo no espago, pois 0 nosso sistema visual é
simetrico (uma xicara e sempre uma xicara, independentemente da
posicdo em que esteja colocada), o mesmo ndo ocorre com algumas
letras, em que a orientacdo e a posicdo mudam sua natureza: n é di-
ferente de u, b € diferente de d, que ¢ diferente de p, que e diferente
de g etc. A rotagdo de uma grafia, no eixo vertical ou horizontal, muda
ndo 50 o nome da letra, mas, também, e, sobretudo, sua relagdo
com determinado fonema. E 0 que se costuma denominar escrita
espelhada, que pode ser corrigida rapidamente com atividades de
discriminacdo visual entre essas letras, para que a crianga ndo en-
frente dificuldades gquando evoluir para a compreensdo das letras
como representactes dos sons da fala. (Apenas quando se prolonga
por alguns anos, a escrita espelhada pode ser indicio de problema
neurologico, particularmente de dislexia.)

No video do YouTube “Alfaletrar - Conhecimento das letras”, vocé
encontra uma orientacdo sobre a aprendizagem das letras, com
cenas de interagoes das criangas com professoras evidenciando
essa aprendizagem.
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PARE E PENSE

Analise a atividade que uma professora realizou em uma turma de criangas
entre 4 anos e meio e 5 anos, em fase da aprendizagem de escrever e reco-
nhecer letras, e que tendiam a confundir letras de tragados semelhantes.

Professora: Vamos fazer um jogo com letras do alfabeto. Vou colocar
em cada mesinha (4 criancas em cada mesinha) um meontinho de letras,
vou colocar bem no centro da mesinha.

Vai colocando e recomendando: NGo mexam ainda no montinho,
Agora prestem atengdo como é o jogo: vocés vao separar as letras de
seu montinho de duas em duas, juntando as letras que sao iguals, for-
mando pares de duas letras iguals, ta certo? Todas os mantinhos tém
letras repetidas.

Quando terminarem, vamos ver guantos pares caoda mesinha fez e com
quais letras.
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Em cada mentinho, a professora colocou as seguintes letras maidsculas
(do alfabeto mével ou em cartelas — atengdo para que as letras do alfabeto
movel ou as cartelas indiguem qual € a "base” da letra, para que a crianga
nao interprete, por exemplo, N como Z ou M como W);

[»] [o] [£] [a] [w] [€] (2] [w] [a] [€] [o] [x]

1. O gue a professora queria verificar sobre o conhecimento de letras
das criancas?

Suponhamos que:

Um grupo formou o parE' outro grupo formou o par@ .

Outro grupo formou o par El Iz]; outro grupo formou o par E
O que levou as criancas a formar esses pares como |etras iguais?

Conclua: qual foi o critério da professora para escolher as 12 |etras
gue compunham os montinhos?

(Vocé pode repetir essa atividade com as letras mintsculas. Orlente-se
pelos exemplos no box “Para saber mais”.)

Vocé pode comparar suas respostas com oS comentarios apresen-
tados no capitulo “Respostas e comentarios as gquestoes” no final
deste livro.
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4

NA SALA DE AULA

Como orientar a crianga para que compreenda

que as letras correspondem a segmentos sonoros das palavras?

Na fase de escrita com letras, a orientagdo deve colaborar para que
a crianga;

1. preste atengdo ao som das palavras, por meio dos jogos de rimas,

aliteracoes (consciéncia fonologica);

desenvolva a habilidade de distinguir letras entre outros sinais
graficos e de reconhecer letras independentemente da forma
em que se apresentam;

perceba que letras se relacionam com segmentos sonoros;

compreenda que nado ha relagdo entre o tamanho do ser ou obje-
to e o tamanho da palavra que o nomeia: algumas criangas, nesta
fase, ainda tém a hipotese de que o tamanho do significante
corresponde ao tamanho do objeto ou ser que ele designa—¢€ o
que se denomina realismo nominal (se o boi é grande, a palavra
que o denomina deve ser grande, ter muitas letras; se a formiga
é pequena, a palavra que a designa deve ser também pequena).

Tomemos como exemplo de orientagdo da crianca para refletir
sobre sua propria escrita um episddio observado na interagdo
entre a alfabetizadora e Isabel, autora da escrita com letras
apresentada anteriormente,
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1 - Isabel, me mostre onde vocé es-

F p BBV creveu o palavra GIRAFA (a crianca

. ALYLYVEA aponta, procurando a figura); vamos

- R A agora pronunciar devagarinho a pa-

i lavra, separando-a em pedacinhos?

s onROM Vamos ver quantos pedacinhos a
- polavra GIRAFA tem?
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Isabel pronuncia Gl - RA - FA, segurando um dedinho para cada
pedacinho.

— Quantos sdo?

Isabel conta os dedinhos separados e responde: Trés.

— Leia agora o que vocé escreveu, apontando com o dedo para
cada pedacinho em sua escrita.

Isabel aponta as trés primeiras letras: L (fala GI) — A (fala RA)
— G (fala FA).

~ E estas outras letras que sobraram? |sabel olha de novo a
palavra, desliza o dedo ao longo de todas as letras prolongando
o som das vogais: GIll RAAA FAAA. E explica: A girafa é grande,
precisa de muitas letras.

— Entdo, vamos ver agora como vocé pronuncia a palavra VELA.
Pronuncie VELA, conte os pedacinhos e me diga quantos sdo.
Fala VE - LA, segurando um dedinho para cada pedacinho, e res-
ponde: Dois pedacinhos.

— Leia como vocé escreveu VELA, apontando com o dedo cada
pedacinho.

Isabel aponta as duas primeiras letras: L (fala VE) — A (fala LA).
Olha indecisa as letras que sobraram e resolve: Tenho de apa-
gar, td sobrando. A vela é pequena, ndo precisa de tanta letra.
Apaga, deixando apenas as duas primeiras letras.

O procedimento precisara ser repetido outras vezes com a crian-
ca, até que ela reformule suas hipoteses sobre a relacdo entre
segmentos orais da palavra e o nimero de letras, e a auséncia de
relagdo entre o significado e o significante. O procedimento pode
ser realizado reunindo, em grupos, criancas que escrevem juntando
letras e criangas ja silabicas: a troca de ideias enriquece a reflexao,
colaborando para a compreensao de que letras representam sons
da fala e o tamanho das palavras ndo se relaciona com o nome do
objeto ou ser que elas nomeiam.
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O DESPERTAR
DA CONSCIENCIA
FONOLOGICA

As duas fases iniciais do desenvolvimento da
crianca em seu processo de progressiva com-
preensdo da escrita alfabética, apresentadas e
analisadas no capitulo anterior, sao fases em que
ela, tendo ja compreendido que a escrita se faz
com letras, ainda nao percebeu a relacao entre
escrita e oralidade, ndo tomou consciéncia de que
a escrita representa os sons das palavras: ainda
nao desenvolveu a consciéncia fonologica, a ca-
pacidade de prestar atencao no som das palavras,
no significante, distinguindo-o do significado.

Os objetivos deste capitulo sdo conceituar a
consciéncia fonologica e suas dimensdes, apre-
sentar o despertar da consciéncia fonologica na
crianga e analisar as primeiras escritas que ela
produz guando comeca a revelar compreensao
das relacoes entre os segmentos sonoros da
palavra e sua representacdo por letras. Sdo trés
as unidades deste capitulo:

Unidade 1 — Consciéncia fonoldgica: conceito
e dimensdes

Unidade 2 — Escrita silabica sem valor sonoro

Unidade 3 — Escrita silabica com valor sonaro




Consciéncia fonologica:
conceito e dimensoes

Nos capitulos anteriores, vimos que o conceito que a crianga ainda
ndo alfabetizada inicialmente tem sobre a escrita é o de “marcas” que as
pessoas fazem em diferentes suportes. As criangas tentam imitar essas
marcas inicialmente com rabiscos, garatujas e finalmente com letras.
Mesmo quando a crianga ouve a leitura em voz alta de um texto, de uma
historia, ainda que ela veja que o que estd sendo lido sdao sequéncias
de letras, ela presta atengao no significado das palavras, ndo na cadeia
sonora que corresponde a esse significado. Assim, para se apropriar da
escrita alfabética, as criangas precisam aprender que aquilo que veem
escrito representa o que elas ouvem ser lido; que as palavras que escre-
vem devem ser a representacio dos sons das palavras que escrevem,

Essa capacidade de refletir sobre os segmentos sonoros da fala é o
que se denomina consciéncia fonologica: a capacidade de focalizar e
segmentar a cadeia sonora que constitui a palavra e de refletir sobre
seus segmentos sonoros, que se distinguem por sua dimensao: a pa-
lavra, as silabas, as rimas, os fonemas. A figura abaixo representa os
niveis de consciéncia fonoldgica necessérios para que a crianga chegue
ao principio alfabético:

CONSCIENCIA FONOLOGICA

consciéncia
silabica

* a palavra @ uma
cadeia de sons;

* 35 silabas sdo

segmentos de constituidas de
palavras podem ser i 4 pequenocs sons -
iguais — aliteragdes a3 PVl poce as fonemas
& rimas ser segmentada

em silabas ;
consciencia
fanémica
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O desenvolvimento da consciéncia fonologica associa-se a apren-
dizagem das letras. Inicialmente, a crianga aprende que a palavra ¢
uma cadeia sonora representada por uma cadeia de letras, e com-
preende a diferenca entre o significante e o significado - consciéncia
lexical. Em seguida, a crianga torna-se capaz de segmentar a cadeia
sonora da palavra em silabas, e representa as silabas por conjuntos
de letras - consciéncia sildbica. Finalmente, ela identifica fonemas
nas silabas e os representa por letras - consciéncia fonémica.

Discutimos nesta unidade a consciéncia lexical, dedicando as
duas proximas unidades as dimensoes que mais diretamente condu-
zem a crianga @ compreensio do principio alfabético: a consciéncia
silidbica e a consciéncia fonémica.

A consciéncia lexical supde a compreensdo do conceito de palavra,
Como as palavras nio se separam no fluxo sonoro da fala, a capacidade
de segmentar frases em palavras, e o proprio conceito de palavra, so
sao claramente compreendidos pela crianca quando ela se alfabetiza,
porque ¢ alingua escrita que individualiza as palavras por meio de limi-
tes marcados por espagos em branco. A crianga enfrenta dificuldades
para isolar e identificar palavras como unidades na cadeia sonora da
fala - dificuldades sobretudo para separar palavras funcionais de pala-
vras de contetido, e mesmo para reconhecer palavras funcionais como
“palavras” E o que explica por que a crianca, em suas primeiras pro-
dugoes escritas, costuma juntar a palavras de contetido, ou separar de-
las, palavras funcionais. Alguns

exemplos colhidos em textos de Palavras de conteldo, também
criangas de 6-7anos: osolhos (os chamadas palavras lexicais,
olhos), com migo (comigo), de sdo aquelas que expressam
levagar), d ente (de significados, fazem referéncia
o e E‘-'flgar Lesiiss dalcn .L a seres ou eventos do mundo
repente), JAETE tarde de mais real ou imaginario: substantivos,
(jaeratarde demais). E por meio adjetivos, verbos.

de experiéncias com textos lidos Palavras funcionais, também
chamadas gramaticais, sdo

e da orientagao c.iafﬂ aifa_lbellza- aouslas aue e as pateraide
dora/or que as criangas vao pou- conteudo, articulando as ideias:
co a pouco construindo o con- os conectores (conjuncdes), as
ceito de palavra e desenvolvem a PISpOsiches, 08 Artiga.
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capacidade de segmentar frases em palavras. Por isso ¢ necessirio, jd
nas fases iniciais do processo de conceitualizagio da escrita, que muitas
atividades se baseiem em palavras destacadas de textos - palavras de
parlendas, cantigas, historias, em atividades de leitura, escrita ou jogos
ludicos (lembre-se: o fexto como centro, sempre).

O aspecto da consciéncia lexical ¢ relevante na aprendiza-
gem inicial da lingua escrita. Mencionamos, no final do capi-
tulo anterior, no box “Na sala de aula’, o realismo nominal -
a suposicao, em criangas pequenas, de que a palavra que designa um
ser, coisa ou objeto ¢ proporcional a seu tamanho: nomes grandes
designam coisas grandes, nomes pequenos designam coisas peque-
nas. Segundo essa suposi¢do, os nomes remetem ao significado, ao
referente, ndo ao significante,

Com criangas que pensam assim, ¢ importante trabalhar pala-
vras - significantes - de diferentes tamanhos, faladas ou escritas,
levando-as a compreender que o tamanho da palavra ndo tem relagio
com o tamanho daquilo que elas designam, um primeiro passo para
diferenciar significado de significante, Por exemplo, apos leitura
e interpretagio da fibula “O ledo e o ratinho” para um grupo de
criangas de 4 anos, a professora propos:

Escutem bem o nome dos dois animais que aparecem na historia:
LEAQ, RATINHO. Vejam aqui nestas fichas o nome deles (mostra
duas fichas: uma em que estd escrito LEAO, outra em que estd
escrito RATINHO) e me digam em qual ficha vocés acham que esta
escrito o nome do LEAO e em qual estd escrito o nome do RATINHO,

Depois de discutir as respostas, em que predominava a indicagdo
de RATINHO como nome do LEAO, a professora levou as criangas
a analisar uma ilustracdo do livro lido em que apareciam os dois
animais, a comparar o tamanho dos animais com seus nomes, para
que concluissem que o tamanho dos nomes ndo se relaciona com
o tamanho dos animais, e acrescentou:

Viou pregar aqui na lousa as fichas com o nome dos dois animais;
em qual ficha estd escrito LEAO? e RATINHO ? Vamos contar em que
nome temos mais letras? £ o nome do animal maior?
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Outro aspecto da consciéncia lexical relacionada mais diretamen-
te & compreensao do principio alfabético é a dificuldade da crianga
em dirigir a aten¢do para a cadeia sonora da fala. Com criangas que
concebem a escrita como rabiscos, garatujas, sequéncias de letras,
sdo necessarias atividades que desenvolvam sua capacidade de voltar
a atengdo para os sons da palavra, ndo para seu significado, particu-
larmente por meio de atividades com rimas e aliteragoes.

Veja um exemplo da dificuldade de criancas em fase inicial de
alfabetizagio (idade média de 4 anos e meio) de distinguir o significado
do significante em jogo proposto pela professora para orientd-las a
prestar atengdao no som das palavras; neste caso, no som da silaba
inicial de palavras:

A professora propde uma brincadeira na rodinha:

—~ Vamos brincar de “La vai o meu barguinho™? Da ultima vez, co-
locamos doces no barguinho, lembram? haoje é diferente, vamos
colocar palavras, ta?

A professora faz um barquinho de papel e explica:

— Vamos carregar o barquinho com palavras que comegam com

LA, como LAGARTA, como LATA... LA, vamaos repetir: LA (criangas
repetem em coro). Vou comegar.

—La vai o meu barquinho carregado de LAranja... (joga o barquinho
para uma crianca, enfatizando o LA).

Varias criancas respondem, sem aguardar a resposta da colega que
recebeu o barquinho: Mac¢d... pera... mexerica... banana...

Apesar da explicagio inicial da professora, as criangas nao con-
seguem prestar atengdo no som da palavra, em seu segmento inicial,
pensam no significado da palavra e dao exemplos de outras frutas,
Como orientar as criangas para que desenvolvam a sensibilidade
ao som das palavras, passo necessario para que compreendam que
a escrita representa os sons e ndo os significados? Veja como agiu a
professora, continuando a interagiao com as criangas:
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—MACA??? Comega com LA??? MA-¢6... LA-ranja... MA, LA... séo
iguais? e PEra? Comeca com LA? PE-ra... LA... PE... € igual? Vamos
falar: LA € de... (As criancas acompanham em coro:) LARANJA, E
agora: MA é de... (Em coro:;) MACA... PE é de LARANJA? (Criancas
em coro:) Ndddo.... PE é de.... (Criangas respondem;) PERA.

- Entdo agora lembrem: vamos carregar o barquinho de palavras
que comegam com LA, ndo vamos carregar de frutas! Laranja, macgd,
pera sdo frutas, o home delas ndo comeca igual, 56 laranja é que
comega com LA. O barquinho vai carregar palavras comecando
com LA, por isso eu coloquei no barquinho LARANJA.
— Viou dar umas dicas de palavras que comegam com LA. Aqui na
sala tem uma crianga gue o nome comega com LA...
Criancas se entreolham, falando baixinho os nomes dos colegas.
Uma crianca:
—Achei! Larissa.
Professora:
—Larissa comega com LA? Criangas concordam, repetem: LARISSA.
Professora:
- Eu estou vendo uma coisa na cabeca da Mariana que comega
com LA... criangas se voltam para Mariana e dizem em coro: LACO.
- E isto aqui na minha mdo: comega com LA? (segura um lapis).
Criangas em coro: Comeca! LAPIS.
— E isto aqui, comeg¢a com LA? (mostra um livro).
— Ndddo... criangas respondem.
~Entdo comega com qué? Algumas criangas falam a palavra: LIVRO...
Concluem: Comega com LI,
- Posso colocar a palavra LIVRO no barguinho das palavras que
comegam com LA?
- Naddo...
Em seguida, a professora escreve na lousa, em lista, as trés palavras
que comegam com LA, destacando a silaba inicial:

LARANJA

LARISSA

LAPIS
A professora volta entdo ao jogo, sugerindo continuarem com
palavras que comegam com outra silaba, palavras que comegam
com BO, como BOCA, BONECA..,
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As criangas ainda ndo sabem ler, mas leva-las a observar a escrita
das palavras destacando a primeira silaba, como fez a professora, ji
as encaminha para a compreensao de que a escrita representa a fala,
e que segmentos de sons iguais se escrevem com as mesmas letras,
desse modo aproximando-as do fundamento do principio alfabético:
a escrita representa os sons da fala, sons que se repetem em palavras
sdo escritos com as mesmas letras.

No exemplo apresentado, a professora desenvolveu um jogo com
foco em aliteragdo: a semelhanga entre silabas iniciais de palavras.
Da mesma forma, e com 0o mesmo objetivo, devem ser realizados
jogos com rimas para o desenvolvimento da consciéncia lexical: as
criangas sdo orientadas a prestar atengdo nos sons das palavras e
identificar sons iguais no final delas. O mesmo jogo desenvolvido
pela professora para aliteragio ~ "L vai o meu barquinho” - pode ser
desenvolvido carregando o barquinho com palavras que terminam
igual. Por exemplo: Ld vai 0 meu barquinho carregado de palavras
que terminam em -eca, como boneca (caneca, careca, perereca), ou
palavras que terminam igual a café (sapé, boné), ou que terminam
igual a coragdo (irmdo, baldo, sabdo). Essas sdo atividades ludicas
que levam as criangas a prestar atengdo no significante, distinguindo-o
do significado.
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PARE E PENSE

Analise o incidente abaixo, ocorrido no inicio do ano letivo em uma
turma de criancas entre 3 anos @ meio e 4 anos, Explique as causas
do incidente.,

A professora esta entregando as criancas as fichas com seus nomes
quando percebe um conflito entre duas criangas que disputavam a
posse das fichas gque tinham recebido.

- 0 que esta acontecendo aqui, criancas?

- Ele td com a minha ficha e néio quer trocar - reclama Yurl,

A professora olha as duas fichas e verifica que cada uma das criangas
esta com sua propria ficha.

— Ta tudo certo, Yurl, € esta mesmo a sua ficha. Por que é que vocé
quer trocar @ sua com a do Wellington?

— Porgue aqui ta um nome pequenininho e na dele ta um nome
grande, e eu sou muite ‘mais grande” gue ele

2. Que procedimento vocé usaria para, a partir do incidente, e usando
outros nomes de criangas da turma, mostrar gue nao ha relacao entre
o nome e o tamanho da pessoa?

Vocé pode comparar suas sugestdes com os comentarios apresen-
tados no capitulo "Respostas e comentdrios as questées” no final
deste livro.
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Como jé foi dito, nas duas fases analisadas no capitulo anterior, as
criancas ainda ndo compreenderam que a escrita representa os sons
das palavras - “escrevem” com rabiscos e garatujas ou com sequéncia
de letras sem relagdo com os sons da palavra e em geral nao tém
ainda a capacidade de focalizar o som das palavras, como mostrou
a atividade com o jogo “La vai o meu barquinho”. Para orienta-las
a refletir sobre o som das palavras foram sugeridas, neste capitulo,
atividades de mediagao pedagdgica com aliteragoes e rimas, que as
levassem a focalizar o som das palavras e refletir sobre sua escrita,
ja orientando seu avanco para o nivel seguinte, a escrita silabica.

Relembre, no capitulo anterior, na interacao entre Isabel e a
professora, a fala da menina quando percebeu que havia mais letras
para a palavra VELA que as necessdrias:

Isabel aponta as duas primeiras letras: L (fala VE) — A (fala LA).
Olha indecisa as letras que sobraram e resolve: Tenho de apagar,

ta sobrando. A vela é pequena, ndo precisa de tanta letra. Apaga,
deixando apenas as duas primeiras letras.

Isabel conclui que LA seria suficiente para escrever VELA: em-
bora ainda meio confusa entre a relagdo da palavra com o objeto
(a vela é pequena, ndo precisa de tanta letra) e com o nimero de
letras para representa-la, mostra-se capaz de dividir a palavra em
segmentos sonoros, as silabas, o que ji indica uma habilidade inicial
de consciéncia silabica: capacidade de separar oralmente segmentos
da palavra. No entanto, Isabel, ao preservar apenas as duas primeiras
letras de sua escrita, faz uma corre¢ao quantitativa, nao qualitativa:
ao deixar LA como escrita de VELA a intengao foi apenas reduzir
o numero de letras, e ndo colocar uma letra para cada silaba. Isabel
ainda nao desenvolveu a consciéncia silabica.
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4

-

NA SALA DE AULA

Como atuar para que as criangas desenvolvam
a capacidade de segmentar palavras em silabas?

Atividades com rimas e aliteragbes tém por objetivo levar as
criancas a capacidade de focalizar o som das palavras, mas ndo a
capacidade de segmentar em silabas a cadeia oral da palavra, ja
que aliteragbes e rimas nem sempre sdo segmentos silabicos. Mas
a capacidade de dividir palavras em silabas manifesta-se de forma
quase espontanea, porque a silaba é uma unidade fonolégica que
pode ser produzida isoladamente, com independéncia. Jogos e
brincadeiras de divisdo de palavras em silabas visam a desenvolver
a consciéncio desses recortes da palavra, ajudando as criangas a
avancar para a escrita silabica. Sugestdes:

- as criancas segmentam oralmente uma palavra em silabas,
batendo palma para cada silaba;

-» proposta uma palavra, as criangas caminham, na sala de aula
ou no patio, fazendo cada passo corresponder a uma silaba que
pronunciam oralmente;

= uma variante das duas atividades anteriores: propostas duas
palavras de tamanhos diferentes (como elefante e zebra, ou
o nome de duas criangas, como Mariana e Pedro), as criancas
segmentam, oralmente, cada uma em silabas, comparam o
numero de palmas ou de passos das palavras e identificam qual
das duas é a maior e qual é a menor;

-» ascrian¢as recebem uma pagina com figuras de animais, objetos
etc., pronunciam oralmente a palavra que dd nome a figura e fa-
zem, abaixo ou ao lado, um tracinho para cada silaba da palavra;

CA
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b = a/o alfabetizadora/or pronuncia oralmente uma palavra, pede

as criangas gue a pronunciem separando as silabas, em seguida
sugere que retirem a primeira ou a ultima silaba e vejam “o que
sobra”. Exemplo: ma-ca-co, vamos tirar o ma-, que palavra fica?
E se tirarmos o -co, que palavra fica?; ga-li-nha, vamos tirar o ga-,
que palavra fica? De preferéncia, deve ser formada uma nova
palavra sem a silaba inicial (exemplos: es-quilo, fi-vela, sa-pato,
ta-manco) ou sem a silaba final (exemplos: jaca-ré, calca-do,
toma-da, sola-do, gira-fa). Podem, porém, ser usadas palavras
gue, sem a silaba inicial ou final, ndo formam nova palavra. O
objetivo e que a crianca desenvolva a capacidade de segmentar
palavras em silabas.

Veja, na unidade seguinte, o box lateral com indicacdo de fontes
onde vocé pode encontrar jogos de divisdo de palavras em silabas,
entre outros.
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Escrita silabica sem valor sonoro

Quando a crianga se torna capaz de segmentar a cadeia sonora
da palavra em silabas e, em escrita inventada, representar cada silaba
por uma letra, ja revela consciéncia de que a palavra é constituida
de segmentos sonoros representados por letras, De inicio, porém,
escolhe qualquer letra para representar cada silaba, Escreve silabica-
mente - uma letra para cada silaba -, mas as letras que escolhe nao
téem relagdo com os sons - os fonemas - presentes na silaba. Isto ¢,
ainda ndo adquiriu a capacidade de fonetizagdo - a capacidade de
perceber, na silaba, sons individuais (fonemas) representados pelas
letras que a compdem. E uma escrita sildbica sem valor sonoro.

Observe exemplos de como criangas escrevem silabicamente as
palavras pera, tomate, jacaré, pé, maracujd, xfcara:

D/ HA LELS
%IAT\I\ %BL P

Amanda
5 anos e 2 meses

Eduardo
5 anos e 3 meses
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As duas criangas escrevem silabicamente — uma letra para cada
silaba da palavra, evidenciando competéncia em segmentar as pa-
lavras em silabas. Ja compreendem que a escrita se faz com letras,
representando cada silaba por uma letra, mas usam qualquer letra,
sem relagao com o som das silabas. Ainda nao chegaram ao con-
ceito de que as letras representam sons da fala; ainda nao atribuem
valor sonoro a silaba. Ao serem solicitadas a ler o que escreveram,
orientam-se pela figura, nao conseguem ler orientando-se pelas
letras. Nem Amanda nem Eduardo conseguiram ler o que tinham
escrito quando as figuras foram ocultadas.

Uma observagdo interessante ¢ que tanto Amanda quanto
Eduardo parecem perceber relagio entre o som do monossilabo
pé e o nome da letra P, e possivelmente consideram a letra como
equivalente a silaba PE; assim, para representar pé, usam nao uma
letra qualquer, mas a letra P, o que ja indica uma aproximagio ao
valor sonoro do nome da letra. Eduardo, porém, acrescenta mais
uma letra ao P, um L: muitas criangas na escrita silabica, com ou
sem valor sonoro, parecem considerar que uma palavra tem de
ter uma quantidade minima de letras, ndo pode ser representada
por uma so letra, e assim, na escrita de monossilabos, acrescentam
uma ou duas letras a letra que escolheram para representar a silaba.
Excetuando-se essa possivel influéncia do nome da letra na escrita
silibica sem valor sonoro, as duas criangas usam quaisquer letras
para “escrever” o nome das figuras.

Virias atividades estimulam a crianga a avancar para a fase silabi-
ca com valor sonoro. Jogos lidicos de aliteragao e rima, com palavras
retiradas de parlendas, poemas ou histérias colaboram para tornar
consciente o som da silaba (ja vimos um exemplo na brincadeira "La
vai 0 meu barquinho”, apresentada anteriormente neste capitulo).
Hd muitos e variados jogos para o desenvolvimento da consciéncia
fonologica, entre eles atividades com aliteragoes e rimas. Vocé pode
usar jogos existentes (veja sugestoes no quadro da pagina seguinte)
ou pode criar jogos. O importante para a escolha ou a criagao de
um jogo é que ele atenda ao objetivo. Nesse caso, o de desenvolver a
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consciéncia fonoldgica
por meio de atividades
de reconhecimento de
sons iguais no inicio
ou no fim de palavras
diferentes - aliteracoes
e rimas — e que sejam
adequadas ao nivel de
conceitualizacdo da
escrita das criangas.
Além de jogos, ati-
vidades com parlen-
das, cantigas de roda
ou poemas - sempre
0 texto como centro -
oferecem oportunida-
des de desenvolver a
consciéncia fonologica

O DESPERTAR DA CONSCIENCIA FONOLOGICA

Na internet:

* http://www.plataformadoletramento.
org.br/acervo-para-aprofundar/248/
manual-didatico-jogos-de-alfabetizacao-
ceel-ufpe html
* https://www.portaltrilhas.org.br/
download/biblioteca/ caderno-de-
jogos-20150209123419, pdf,
Livros:

* Marylin Adams et al., Consciéncia
fonoldgica em criancas pequenas,
Grupo A Editora.

» Susie Enke Ilha et al., Consciéncia
fonolégica: coletdnea de atividades orais
para a sala de aula, Appis Editora.
= Artur Gomes de Morais, Consciéncia
fonologica na educacdo infantil e no
ciclo de alfabetizacdo (particularmente o
capitulo 3), Auténtica Editora.

por meio de rimas, ja que em geral sio géneros de textos rimados.
Veja como exemplo a sequéncia didatica realizada por uma profes-
sora com criangas com idade média de 5 anos, em que fez uso da
parlenda (esta parlenda serd retomada sob a perspectiva do plane-
jamento no capitulo “Planejamento no processo de alfabetizagao e
letramento”). Lembre-se: o fexto como centro.
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RIMAS-LETRAS

ATIVIDADE COM PARLENDA
METAS: CONSCIENCIA FONOLOGICA — RIMAS E CORRESPONDENCIA

TEXTO Parlenda: Galinha choca / comeu minhoca / salu pulando / que
nem pipoca

OBIETIVOS

(= T R R U R

Conhecer o género parlenda.
Relembrar parlendas conhecidas.
Memaorizar e recitar a nova parlenda.
Interpretar a parlenda.

Identificar rimas na parlenda.
Comparar rimas na fala e na escrita,

ETAPAS

1!

Conversa com as criangas: quem sabe o que é parlenda?
Vocés ja aprenderam algumas parlendas... lembram
algumas?

Qual vocés querem recitar? (Escolher duas ou trés das
sugeridas,)

zl

Anunciar que vdo conhecer uma parlenda nova, pedir gue
ougam com atencdo, (recitar a parlenda)

Repetir a parlenda pedindo que acompanhem em coro.
Repetir algumas vezes até perceber gue as criangas
memaorizaram a parlenda.

epundas

3!

Perguntas de compreensdo: sabem o que é uma galinha
choca? O que fol que a galinha comeu? Ela saiu pulando que
nem pipoca... Plpoca pula? Como é pular gue nem pipoca?
Vamos pular que nem pipoca?

Bl=1

4

Repetir a parlenda, pedindo que prestem atengdo nas
palavras que acabam igual (enfatizar na leitura a rima -oca),
Perguntar: guais palavras acabam igual? Falar de novo

a parlenda pedindo que falem junto s6 as palavras que
terminam igual. Falar quantas vezes for necessario até que
as criangas identifiguem choca, minhoca, pipoca.

Sugerir que pensem em outras palavras que terminem com
-oca (dorminhoca, mandioca, pagoca, foca, boboca etc.).

ejuinb 3 ejaenb

EI

Escrever a parlenda em um cartaz ou na lousa = usar cor
diferente para a rima -oca em cada palavra, levando as
criancas a acompanhar sua escrita.

Ler a parlenda apontando cada palavra, chamando a
atencdo para o espago em branco entre elas e a mudanca de
linha apds cada verso. Chamar a atencio para a escrita igual
das rimas: partes das palavras que sdo iguais na fala sdo
Iguais também na escrita, as letras sd0 as mesmas,

EpXas
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Na quinta etapa, para atingir um dos objetivos que definiu
para a sequéncia didatica — comparar rimas na fala e na escrita —, a
professora leva as criangas a observar que o som das rimas é repre-
sentado por letras. Assim, a professora encaminha as criancas para
a compreensao de que a escrita representa a fala e que segmentos
de sons iguais se escrevem com as mesmas letras: ja as encaminha
para a escrita silabica com valor sonoro, objeto da proxima unidade.
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PARE E PENSE

1. Interprete e analise a escrita das quatro criancas abaixo,

Eduarda
d anos & 6 meses

Lucas
Sanbs e 2 meses

92

Que conceito Eduarda tem sobre o que &
a escrita?

O que ela ja sabe sobre a escrita alfabética?
0 gue ela ainda ndo sabe sobre a escrita
alfabetica?

O que vocé faria para que Eduarda re-
formulasse seu conceito sobre o que é a
escrita alfabética?

Que conceito Lucas tem sobre com quantas
letras se escreve cada palavra?

Q que ele ainda ndo sabe sobre a escrita
alfabética?

Analise a escolha das letras para cada pala-
vra: Lucas as vezes parece que ja percebe o
som das letras em algumas palavras... quais?
0 que vocé faria para que Lucas avangasse
em seu processo de conceitualizagdo da
escrita?

L
-



Eliel
4 anos e 3 meses

FT
I

0

Sanos e 2 meses

O DESPERTAR DA CONSCIENCIA FONQLOGICA

Para Eliel, escrever é representar o significado ou
o significante?

O gue Eliel ainda ndo sabe sobre a escrita alfabe-
tica?

O gue voce faria para que Eliel avangasse em seu
processo de conceitualizacdo da escrita?

Luana pretendeu escrever um texto: que conceito
ela tem sobre o que € a escrita?

0 que Luana ja sabe sobre a escrita de textos?

0O que voce faria para que Luana avangasse em
seu processo de conceitualizacdo da escrita de
palavras e textos?

2. Orientando-se peloexemplo da sequéncia didatica apresentada, cons-
trua uma sequéncia didatica para atividades com a seguinte parlenda:

aF
A

Quem vai ao ar
perde o lugar.
Quem vai ao vento
perde 0 assento.
Quem vai a ribeira
perde a cadeira.

Sugestoes: Voce pode construir sua
sequéncia em um gquadro, como no
exemplo apresentado, ou em outra
forma de sua preferéncia = inclua
objetivos e etapas.

Vocé pode comparar suas respostas com os comentarios apresen-
tados no capitulo “Respostas e comentdrios as questées” no final
deste livro.
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4

-

NA SALA DE AULA

Como atuar na zona de desenvolvimento proximal para estimular
criangas silabicas a avangar para a fonetizagdo no nivel da silaba?

Criancas silabicas jd dominam conhecimentos e habilidades essen-
ciais a aprendizagem da escrita:

-» conhecem letras;
- sdo capazes de segmentar palavras em silabas oralmente;
- sabem que se escreve com letras,

0 que ainda ndo perceberam é que as letras representam o “som” da
palavra, por isso colocam qualquer letra para representar cada silaba.
Ja tendo adquirido essas habilidades, estdo potencialmente em
condicdes de avancar para a fonetizagdo das silabas: perceber em
cada silaba o som (fonema) que mais se destaca e escolher a letra
que representa esse som.

Sugestoes de atividades:

- Em jogos de aliteracdo ou de rima, em brincadeiras com parlen-
das, trava-linguas, cantigas, poemas, escrever na lousa as pala-
vras ou os textos, grifando ou separando cada silaba & medida
que escreve e lendo-as em voz alta, chamando a atencao para
a escrita igual de rimas e aliteracoes.

—» Ensinar uma ‘cantiga de alfabeto’ (ha varias, escolha uma que
relacione as letras com palavras que comecem com a letra/
fonema) e repetir com frequéncia a “hora de cantar o alfabeto”.

—» Orientar a reflexdo da crianga sobre sua escrita silabica sem valor
sonoro. Veja um dialogo entre a professora e Amanda —revejaa
escrita de Amanda apresentada anteriormente como exemplo
de escrita sildbica sem valor sonoro:

— Amanda, leia para mim como vocé escreveu JACARE, mos-
trando com o dedinho cada silaba. (Amanda escreveu MOO).
Amanda aponta M, diz JA, aponta O, diz CA, aponta o segundo

0, diz RE. D
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— Entdo, para escrever o RE de JA-CA-RE a gente pde a letra 07

Amanda olha a palavra MOO, parece ter alguma duvida,
mas confirma:

— Tem que pér, RE precisa de uma letra.

— Mas O serve para escrever RE de jacoRE? Acho que vai
ficar JACARO...

— (Amanda ri) Ah! ndo é jacaro, é jacaré, tenho de escrever um
E no lugar do O.

- Agora vamos ver este outro O, vamos pensar igual fizemos com
o RE: nesta silaba CA, de JACARE (acentua o CA na palavra e re-
pete CA, prolongando o A). Que letra seria melhor escrever aqui?

Amanda se alegra: ah, agora ja sei, € o A, Apaga a segunda letra
O e escreve A.

A professora continua a orientar Amanda da mesma forma na
andlise do M, escrito para JA: M é a letra do nome da Marisa,
JACARE comec¢a igual @ MARISA?

Amanda fala vagarosamente JA... MA... JA... o nome do JAIR
comega com JA, igual a JACARE. Vou colocar ) em vez de M.

Finalmente a escrita para JACARE se transformou em JAE, para
grande alegria de Amanda, que, nas atividades seguintes de
escrita de palavras, mostrou que tinha avangado na reflexdo
sobre os sons das silabas.

A estratégia usada pela professora pode ser realizada com grupos
gue retinam criangas com escrita silabica sem e com valor sonoro,
levando-as coletivamente a uma comparacao, reflexdo e reelabo-
racdo de suas escritas de palavras.

Na andlise da escrita silabica de Amanda, no relato apresentado
no box “Na sala de aula”, foi possivel identificar que, ainda na fase
silabica predominantemente sem valor sonoro, com a atuagao da pro-
fessora na zona de desenvolvimento proximal, a menina esta prestes
a avangar para a fonetizagdo no nivel da silaba. Em outras palavras,
estd prestes a perceber na silaba um pequeno som que se destaca
dos demais e se relaciona com uma determinada letra - o fonema.
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Ao realizar jogos e brincadeiras com rimas, quando se tem como
objetivo desenvolver a consciéncia fonologica e evidenciar a corres-
pondéncia entre os sons da rima e as letras que a representam, é
preciso escolher o tipo de rima adequado ao objetivo que se procura
alcancar e a atividade que vai ser desenvolvida.

Ha diferentes tipos de rima: rimas consonantes e rimas assonantes.

RIMAS CONSONANTES
Ha coincidéncia de consoantes e vogais no segmento da rima

- Rima a partir da vogal ténica ou de ditongo tonico:
Exemplos: vigla - cartgla violgiro - leiteiro
T ', T ™
vogais tonicas  ditongos tonicos

-> Rima entre os fonemas finais de palavras oxitonas:
Exemplos: café — boné irmdg - baldo

-» Rima entre as silabas finais das palavras:
Exemplos: bola - vila vaca - foca

-» Rima entre as duas ultimas silabas das palavras:
Exemplos: bopega - caneca favela — novela

RIMAS ASSONANTES

Hda coincidéncia da vogal da silaba tonica e diversidade de consoantes
Exemplos: cachimbo - domingo; vidva - coruja

Todos esses tipos de rima sdo adequados quando as atividades
pretendem levar a crianga a prestar atengdo no som das palavras,
Se o objetivo é também levar as criancas a identificar a igualdade
de letras no segmento rima, as rimas a partir da vogal tonica ou de
ditongo tbnico e as rimas assonantes ndo sdo adequadas.
Escolha, para atividades de identificacdo ou producdo de rimas,
parlendas, poemas e historias que exploram palavras que rimam,
e jogos que desenvolvem habilidades de identificar e produzir
palavras que rimem,
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Escrita silabica com valor sonoro

Veja, a seguir, exemplos de criangas, aproximadamente da
mesma idade de Amanda, cuja escrita sildbica sem valor sonoro
analisamos na unidade anterior, As trés ja escrevem silabicamente
com valor sonoro:

Jodo Victor Helen Gabriel
5anose 4 meses 5 anos e 6 meses 5 anos e 8 meses

Como se revela, na escrita dessas trés criangas, a fonetizacdo
das silabas?

B As trés criangas escrevem silabicamente, uma letra para cada
silaba da palavra, mas ndo escolhem qualquer letra, escolhem
aquela que corresponde ao som que mais se destaca na pro-
nincia da silaba; esse som em geral ¢ o da vogal, obrigatéria
em todas as silabas do portugués, consideradas o niicleo da
silaba. Além disso, as vogais sdo as tinicas letras cujo nome
corresponde ao fonema que representam, sao os tnicos fo-
nemas pronunciaveis (como veremos no capitulo seguinte).
Assim, as trés criangas escrevem, por exemplo, a palavra
MARACUJA silabicamente, uma letra para cada silaba, mas
fonetizam as silabas representando-as pela vogal nicleo de
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cada uma: AAUA; escrevem a palavra PERA por EA, como
fazem Jodo Victor e Gabriel,

Os critérios de fonetizagio das silabas por Helen diferem da
escrita das duas outras criancas. Ela representa a palavra PERA
por PA, e ndo por EA: como a silaba inicial da palavra ¢ 0 nome
da letra P, ela se orienta pelo nome da letra e nao pelo som da
vogal, tal como revelam a escrita de Eduardo e Amanda, anali-
sadas anteriormente, E significativo observar também a escrita
de PE por Helen. Enquanto Jodo Victor e Gabriel escrevem
com seguranga a letra E, identificado no tracado firme da letra,
Helen parece ter ficado em duvida entre a vogal E e a letra P:
percebe-se que inicialmente escreveu E, depois decidiu encaixar
um P antes do E no pequeno espago de que dispunha, revelando
que se viu dividida entre a saliéncia oral da vogal E aberta e o
nome da letra P: entre a consciéncia do fonema vocilico e o
conhecimento do nome da letra. Confirmando o critério de usar
seu conhecimento do nome das letras para representar a silaba,
Helen usaainda o nome daletra T para escrever a silaba final da
palavra TOMATE, que escreve como OAT, enquanto Jodo Victor
e Gabriel escolhem as vogais para representar a palavra: OAE,
Também na escrita da palayra XICARA Helen se orienta pelo
nome da consoante inicial da silaba, xis, e escreve XKA, enquanto
Jodao Victor se orienta pela vogal: IAA. Gabriel também, como
Helen, se orienta pelo nome da letra x, mas acrescenta a letra
i: XIAA. Percebe a presenca de um som (fonema) vocalico no
nome da letra X (o som da vogal i), 0 que o leva a acrescentar
essa vogal na representagio da silaba inicial da palavra xicara,
em que o nicleo € o fonema /i/. O que se pode inferir € que
os conhecimentos de Helen e Gabriel sobre 0 nome das letras
influencia a fonetizacao da silaba; Gabriel revela ainda a capaci-
dade de orientar-se nio so pelo critério do nome da letra, mas
também pelo critério fonoldgico. Confirma-se a influéncia desses
dois critérios sobre Gabriel em sua escrita da palavra JACARE:
as grafias que usa permitem supor que escreveu inicialmente de
forma silabica com fonetizagao, AAE, em seguida percebeu o som



O DESPERTAR DA CONSCIENCIA FONOLDGICA

inicial do nome da letra J (jota) na primeira silaba da palavra, ou
percebeu o fonema e inseriu essa letra no pequeno espago antes
do A, o que parece indicar uma transi¢ao para o nivel silabico-
alfabético, tema do proximo capitulo.,

» Observe-se ainda na escrita de Helen o uso da letra K para
representar a silaba CA em JACARE e XICARA. Tal como
usou o nome da letra P para representar a silaba PE da palavra
PERA, usa 0o nome da letra K (ca) para representar a silaba
CA em JKE (jacaré) e em XKA (xicara).

Embora jd escrevam as silabas das palavras usando letras com
valor sonoro, as criangas ndo conseguem ler o que escreveram sem
o apoio das figuras: diante de OAE ou de AAUA, dizem o nome das
letras, mas ndo sdo capazes de identificar nas letras as silabas.

Dos exemplos do uso de consoantes para representar a silaba em
escritas silabicas, ou do acréscimo da consoante antes da vogal - como
em PA, pera; XKA e XIAA, xica-
ra; AAK e JAAE, jacaré - pode-se

: . ; Como vocé pode notar,
inferir que o conhecimento do

fonemas sdo representados

nome de certas consoantes parece
auxiliar a crianga a identificar, na
silaba, os fonemas que essas con-
soantes representam. Isso indica
ja a identificagio de mais de um
fonema na silaba - o fonema /p/
e o fonema /e/, na silaba inicial
de pera; o fonema /[/ e o fonema
/i/, em xicara; o fonema /3/ em
jacaré, Sao exemplos que ja evi-
denciam a identificacio de fone-
mas consonantais, o que assinala
a evolugdo para a fase seguinte, a
escrita silabico-alfabética e, final-
mente, a escrita alfabética, objeto
do proximo capitulo.

com um simbolo nem sempre
igual a letra, e sdo transcritos
entre barras: /[/ corresponde
ao som de CH, em algumas
palavras representado por X; /3/
corresponde ao som da letra J.
Na fonologia, usa-se um alfabeto
fonético em que simbaolos
representam os fonemas,
Vocé ndo precisa aprender
o alfabeto fonético, ele é
usado neste livro apenas para
facilitar a explicagdo da escrita
das criangas. Se vocé quiser
saber mais sobre alfabeto
fonético, consulte: https://
www.normaculta.com.br/
transcricao-fonetica/,
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As criangas, quando comegam a compreender a fonetizagdo da
escrita, representam preferencialmente as silabas pelas vogais,
porgue sdo as letras cujo som se destaca, e seu nome muitas vezes
corresponde ao fonema que representam. Entretanto, como vimos
em algumas das escritas analisadas nesta unidade, encontramos
silabas representadas por consoantes cujo nome e uma silaba que
comeca com o fonema que a letra representa, sobretudo quando
seguida pela letra E. Nesses casos, a crianga considera a consoante
equivalente a silaba. O quadro abaixo mostra quais sdo essas con-
soantes, com exemplos de escritas silabicas ou silabico-alfabéticas
(estas dltimas serdo discutidas no proximo capitulo):

KBLO (cabelo), BLEA {beleza), BKO (beco)
_ KDRA {n.*.u:h sjra), DCTO (decerta), PED (parede)
P |pe |PTK(peteca) PLO (pelo) APT (tapete) |
__ TLOE :telelnr‘tEJ, BOT {hute}, OAT (tomate)
_ VLA (vela), VNED (venena), SOVT (sarvete)
_E AZDO (azedo), ZBA {zebra), DZA (dezena)
COA |cebola), VOC (vocg), ACSO (aceso)
m GLO (gelo), GLIA (gelatina), GMA (gema), GIO (génio)
_ aMA (quelmada), AQLE (aguele), QJO (queijo)

Frequentemente também a letra K — ca — e usada em escritas inven-
tadas para representar a silaba CA, de que sdo exemplos as escritas
apresentadas anteriormente de jacaré como JKE e de xicara como
XKA. Menos frequente & o uso da letra H — aga — a para representar
a silaba GA. Exemplos com H encontrados em escritas de criancas
silabicas com fonetizacdo: a palavra galinha escrita como HLIA, tar-
taruga escrita como TAUH, gato como HTO. Infere-se que o nome
de certas letras auxilia a crianca a identificar mais de um fonema
na silaba, o que € um passo importante para o desenvolvimento da
consciencia fonémica, objeto do proximo capitulo.
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Criancas sildbicas com valor sonoro ja sdo capazes de escrever
pequenos textos. Anteriormente, quando foram discutidas as es-
critas com letras, analisamos o “texto” de Aquiles sobre a figura de
criancas lendo - reveja o texto de Aquiles no capitulo “A entrada
da crianca na cultura da escrita”. Ele tinha entdo 5 anos e 2 meses.
Aquiles evoluiu rapidamente para a escrita silabica com valor so-
noro e, quatro meses depois, aos 5 anos e 6 meses, lhe foi proposto
escrever de novo sobre a mesma gravura. Veja o texto que entao ele
escreveu e logo em seguida leu para a professora - abaixo do texto
esta o registro da leitura que Aquiles fez do texto que escrevera:

IO FO (TAO o €Q
MEpiNe lendo  Senfado Mo Bawen

Aguiles
5 anos 6 meses

Aquiles representa as palavras por suas vogais, sendo que,
na palavra sentado, ja representa a silaba inicial por C, usando o
nome da letra, e escreve os dois fonemas da segunda silaba, TA,
aproximando-se da escrita sildbico-alfabética. Teve dificuldade em
representar as vogais nasais, representando por E a nasal na palavra
lendo, e também representando por E, e ndo por A, a vogal nasal
na silaba ban- de banco. Como veremos adiante, a identificacio da
diferenca fonologica entre vogal oral e vogal nasal e a aprendizagem
das normas de nasalizacao das vogais — ora com til (ma¢d), ora com
a letra m (campo), ora com a letra n (canto), ora por influéncia da
silaba seguinte que comece com m (lama) ou n (cana) ou com nh
(manha) - dependem de ensino que serd pertinente quando a crianga
chegar a escrita alfabética.

Algum tempo depois, Aquiles nao conseguiu ler o texto que
escrevera, apresentado a ele sem a presenca da figura. A crianca
escreve silabicamente, mas nao é capaz de ler uma escrita silabica
com valor sonoro, ainda que produzida por ela mesma, se nao tiver
o apoio da figura. Para avanc¢ar para a escrita alfabética, a crianga
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precisa avangar em sua consciéncia fonologica, para que se torne
capaz de identificar todos os fonemas das silabas, o que depende
do desenvolvimento da consciéncia fonémica e da aprendizagem
das relagoes fonemas-letras, como veremos no proximo capitulo.

4

NA SALA DE AULA

Como atuar na zona de desenvolvimento proximal para
estimular criangas sildbicas com valor sonoro a avangar
para a compreensdo de que ha mais de um fonema nas silabas?

As escritas silabicas com valor sonoro apresentadas nesta unidade
foram escolhidas entre as produzidas por criancas do grupo que se
revelou em nivel silabico com valor sonoro em uma das atividades
de diagndstico de uma turma de 5 anos. O principal procedimento
para ajudar criangas a avangar em niveis de conceitualizagdo e,
atuando na zona de desenvolvimento proximal, leva-las a refletir
sobre sua escrita. Veja a interacdo de uma alfabetizadora com as
criangas da turma, analisando como escreveram o nome das figuras
na atividade diagnostica:

= Vou devolver a atividade de escrita que vocés fizeram ontem
(distribui as respostas ao diagnostico) e vamos comparar como
vocés escreveram. Para o nome da PERA, algumas criangas
escreveram EA, outras escreveram PA (escreve na lousa). Ve-
jam af como vocés escreveram PERA (aguarda que as criangas
identifiquem sua escrita da palavra).

- Vamos ler o que estd escrito aqui (aponta na lousa PA, crian-
cas dizem ‘pe-ra’). Eu estou lendo ‘pa’, um P com um A. PA é
igual ao comego do nome do Paulo, ndo é? Paulo, mostre a
ficha de seu nome, vejam como comeca: P + A, PA, O da Patri-
cia comega também com PA. Vocé também, Patricia, mostre a
ficha de seu nome, aponte al o comego de seu nome. (Patricia
aponta a silaba PA.) ‘PERA’ comeca igual a Paulo e a Patricia?
Comparem: PA, PE... PAULO, PERA, PATRICIA, PERA...
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— N@dGGoooo (respondem em coro varias criancgas).

— 0 que podemos fazer para a letra P viror PE, de PERA?
(criangas ficam em dudvida, muitas pronunciam baixinho PE,
PA, acentuando a articulagdo bilabial do P).

— Estou lembrando aqui do nome do Pedro... mostre a ficha
de seu nome, Pedro. Olhem e oucam bem: PERA comeca igual
a PEDRO?

— Comeca! (coro de criangas)

— Entdo como vamos escrever a primeira silaba de PERA?

— Tem que botar um P antes do E (dizem varias criangas).

— Entdio vai ficar assim: PEA (escreve na lousa e |&). PE-A, e ‘pea’
ou ‘pera’? Repete: ra, ra... ndo estd faltando um som aqui?
Uma letra? Criangas repetem: ra... ra.... A professora ajuda:
—Aqui na sala tem uma menina que o nome termina com RA...
(criancas se entreolham, em duvida). A professora diz:

— Vamos procurar aqui na lista da chamadinha so os nomes
das meninas. Lé alguns nomes, privilegiando aqueles em que
A é o nucleo da silaba final. Amanda... DA € igual a RA de
PERA? (criancas negam, ndddo...), Carolina... NA é igual a RA
de PERA? (criancas negam de novo), Lara...

— £ 0 meu nome, é o meu, grita Lara, e repete: Lara, pera, acom-
panhada em coro pela turma. E uma rima (diz uma das criancas).
— Muito bem, Lara rima com Pera. Entdo o que temos de fazer
agora com PEA, pra PE-RA rimar com LA-RA?

— Pde um R antes do A (sugerem as criangas).

— Entdo agora temos PE-RA, PE de Pedro e RA de Lara, PERA.
Escrevam ai na frente da figura da pera, podem riscar ou
gpagar o jeito que escreveram antes.

Interactes reflexivas como a relatada caracterizam-se como atuagdo
sobre a zona de desenvolvimento proximal, orientando criancas
silabicas com valor sonoro a avancar para a identificacdo de mais
de um fonema nas silabas.

O recurso ao nome de criangas da turma é sempre estimulante,
mas pode ser substituido por outras palavras com que as criancas
tenham familiaridade.
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PARE E PENSE

Compare as escritas clas palavras jacare e xicara apresentadas nesta uni-
dade por trés criancas:

Jodo Victar 3 Gabrlel

1. Compare as escritas da palavra jocaré por Jodo Victor e Helen, Qual é
a diferenca entre elas em relacao a escolha de letras para representar
as silabas?
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2. Compare as escritas de jecare e xicara de Gabriel com as escritas
dessas duas palavras por Jodo Victor e Helen: por que se pode dizer
gue Gabriel esta mais avancado na percepcao dos sons das silabas?

3. Baseando-se no relato da interagdo entre professora e criangas sobre a
escrita da palavra PERA, apresentado anteriormente, e usando proce-
dimentos semelhantes para orientar a reflexdo das criancas, imagine
@ escreva agora voce o relato da interacdo gue voce promoveria com
urma turma de criancas para a analise das escritas da palavra jacaré
por Jodo Victor, Helen e Gabriel.

4. Tente ler, ou "decifrar”, o bilhete que Mateus escreveu para Papai Noel;

L

Mateus
5anas e 2 meses

Viocé pode encontrar contribuicdes sobre as guestdes e sugestdes
para seu relato nos comentarios apresentados no capitulo "Respos-
tas e comentarios as questdges” no final deste livro.
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