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Este volume da Série Problemiticas Transversais, no ambito da Colecao
Docéncia em Formagio, aborda a questio da disciplina escolar. Porsua comple-
xidade e abrangencia, faz interconexoes com amplo leque de temas, tais COMO'0
sentido da atividade docente e discente, limites € possibilidades educativas; com=
portamento humano, convivencia esoolar, organizacao da colerividade de salade
aula e da escola, construcao da autonomia, autoridade pedagogica, liberdade;
poder, respeito; msponsabilidadc, conflito, trabalho' coletivo, regras, contrato
diditico, desenvolvimento humano, ética, cidadania-

Na formagao inicial, nem sempre a (in)disciplina‘tem tido um! tratamento
adequado. Ao mesmo tempo, a disciplina tem sido uma das maiores reivindica=
coes dos professores para a formacao contintada. Por meio da abordagem da
situacao atual da disciplina pa escola e na sociedade, o livro busca‘aicompreens
s30 de seus condicionantes. Posteriormente, detém-se na construcao de uma
concepeao de disciplina. Por fim, sio trabalhadas algumas perspectivas de
intervencao para a construcao da disciplina na escola. Ha ainda um' anexo
com uma sugestao de oficina para 4 construcao coletiva da proposta discipli=
nar da instituicao por meio da metodologia'do planejamento participativo:

Portanto, embora seja fruto de um' contexto, como toda obra, ©
presente livro contempla uma dimensao fundamental da formagao e da
atividade docente.

Pela temirica que privilegia, destina-sea amplo leque de lcitores: alunos
de cursos de licenciatura ou de Pedagogia, professoresiem atividade, diretores,
coordenadores pedagégicos, supervisores, orientadores educacionais, psicolo-
gos, gestores escolares ¢ de sistemas de educacao, alunos e professores de pos-
~graduacio, além de pesquisadores interessados na problemitica da disciplina:
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Consideramos que,

quando do trabalho
junto 20s pais, para
uma contextualizagio
geral, seria titil
retomar aquelas
reflextes sobre a
realidade social e
educacional feites no
Capftulo II.
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4. O trabalho da escola com a familia

No processo de construcio da disciplina escolar, a fami-
lia tem importante papel, sejano sentido de buscar con-
juntamente alternativas de superagdo dos problemas, seja
porgue no lar se encontra, em alguns casos, a origem das
primeiras distorgoes em termos de comportamento e sua
postura colabora para a reprodugéq ou para a transfor-
macio de tais atitudes. . :

O respeito a inteligéncia dos pais faz com que, em vez
de ficar simplesmente ditando uma série de “receitas”, se
busque ajuda-los a entender o que esta se passando com
eles, com os filhos, com a escola e com a sociedade. Nio
estamos negando a necessidade de chegarmos a orienta-
cOes concretas, mas estas, conforme andlise precedente,
6 tAm sentido dentro de principios teérico-metodologicos.

4.1. Contribui¢es da familia na construggo da disciplina

Existern contribuictes especificas da familia, o que sig-
nifica nfo sé que estdo ao seu alcance, Como fambém que,
se ela nfo as realizar, dificilmente outro segmento pode-
r4 fazer no seu lugar.
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A familia, enquanto instituicdo socializadora primeira,
tem na ci‘iagéio de vinculos afetivos uma de suas atribui-
¢Oes bésicas. Alguns autores entendem o surgimento da
crianga no parto, outros na fecundacio, outros ainda
quarnido do surgimento do cérebro; Winnicott (1896-1971)
postula a origem do individuo no desejo, no ato em que é
concebido mentalmente pelos pais (1988, p. 42). Observa-
mos em algumas escolas particulares que a crianga tem
tudo em termos materiais (estojos sofisticados, canetas
de todos os tipos, cole¢do de borrachas e grafites), mas
falta o principal: a atenc8o, o carinho, a certeza do amor
dos pais. Arelagdo amorosa presente na familia é o forte
elo nas relagbes da crianca com o mundo.

Cutro aspecto fundamental da familia é o desenvol-
vimento de valores. Neste sentido, a tarefa de ajudar o
filto a desenvolver um projeto de vida é imprescindivel.
Para muitos pais, as alternativas que se apresentam em
relagéo ao futuro dos filhos parecem ser as seguintes: “Ou
0 mgu filho vai ser o melhor, ou serd um ‘zé-ninguém’;
COIMO NAO qUero que seja um ‘zero a esquerda’, terd de
passar por cima de todos para ser o primeiro.” Para além
deste dilema entre ser um bonzinho que fica para trds ou
0 bacana que tem de massacrar os demais, existerm outras
possibilidades. A perspectiva de um syujeito competen-
te e solidério, embora se confronte com a légica domi-
nante da sociedade, € perfeitamente possivell

Quando a familia se abre para a realidade maior, numa

perspectiva de justica social, contribui para a consolida-
| ¢80 de um projeto de vida fundado na esperanca de um
rnundo melhor.

O desenvolvimento de projeto por parte do filho exige
muito didlogo; mas didlogo auténtico, olho no olho: “Como
est a vida, come estd a escola? Como esti sua realiza-
¢80, como estio seus amigos? Como vocé esti vendo as
coisas ao seuredor? E o future, o que pensa sobre ele?”
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Considerando arelagdo com a escola, talvez uma das

maiores contribuicdes que a familia possa dar no atual

momento é a efetiva valorizagdo tanto do estudo quan-
to da prépria escola, enquanto instituicdo formadora. Isso
passa especialmente pelo respeito aos profissionais da
educacioy pelo apoio aos educadores de seus filhos.

Os estudos.sobre o alto desempenho escolar dos alu-
nos estrangeiros — orientais — nas universidades ameri-
canas revelam que o fator diferencial e decisivo nio esta
no Q.L (quociente de inteligéncia), mas na valorizagdo e
apoio que a familia d4 ao estudo.

Qutra confribuicao da familia nesse campo éo estlmu—
Jo (ou a ndo repressdo) a curiosidade e reflexao dos’ filhos.
Isso se dé por meio da valorizagéo das perguntas que 05
filhos fazem, do di4logo, da investigagdo conjunta (os filhos
sentem especial prazer quando veerm os pais envolv1dos
numa questio que eles apresentam) do possibilitar o aces-
so a programas de televisao, Tevistas, literatura, sites que
caminhem nessa linha. Bernstein (1924-2000) tréz duas
situagoes de didlogo bastante interessantes gntre a mae

e o filho - no colo —, dentro de um Onibus:

Maée: Segure firme.
Crianga: Por qué?
Mae: Segure firme.
Crianga: Por qué?

' M3e: Vocé vai cair.

Crianga: Por qué?
Mie: Eu mandei vocé segurar firme, ndo mandei?
I

Mie: Segure firme, querido.
Crianga: Por qué? :
Mae: Se vocé nao segurar Va1 ser Jogado para a frente e cair.
Crianga: Por qué? :
Made: Porque, se 0 énibus parar de repente, vocé val ser

jogado no banco da frente, . :
Crianga: Por qué?
Mae: Agora, querido, segure firme € nao crle €aso.

-~
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No primeiro exemplo, toda umna gama de possibilidades de apren-
dizagem e de estabelecimento de relagbes foi exc]w’dq pela afir-
magéo categdrica. A curiosidade natural da crianga foi reprimi-
da. () No segundo exemplo, a crianga é exposta a uma drea
de relagdes e sequéncia. Quando isto é questionado, surge um
outro conjunto de motivos. Evidentemente, apds um determi-
nado tempo a afirmacao catégérica é usada, mas houve condi-

¢bes de aprendizagem entre as duas afirmacdes categdricas

(Bernstein, 1982, p. 141-142).

Jéa analisamos o papel dos limites na formacao da pes-
. soa. Também, e antes de tudo, cabe aos pais estabelecer
limites que preservem a vida e ajudem os filhos a cres-
cer. A vis#o psicologizante de que o limite traumatiza tende

a ser coisa do passado. Ainda persiste, no entanto, o medo’

de perder o afeto do filho por dizer um nao Ocorre que,
embora rejeltem no momento, a auséncia de limites por
- parte dos pais é decddificada pelos filhos néo como liber-
dade, mas como falta de amor. Ndo tomar posi¢cdo ndo
é ser democréatico; e sim omisso, deixar a educacio dos
filhos por ebnta do meio. “Se vocés renunciarem a intervir
e a guid-la, usando da autoridade que vem do afeto e da con-
vivéncia familiar e fazendo pressdo sobre ela, de modo afe-
tuoso e amdvel, mas todavia rigido e inflexivelmente firme,
sem diivida nenhuma ocorrerd que a formagdo espiritual de
Mea serd o resulfado mecénico do influxo casual de todos
os estimulos deste ambiente” (Gramsci, 1987, p. 165).
Atentamos, no entanto, & onda neoconservadora em
curso, em que s6 setem falado de limites, sem referéncia
ao vinculo, ao sentido, ao projeto, bem como as possibili-
dades. Limite por limite & voltar & educagio autoritaria.
Existem casos de pais que se contrapdem abertamen-
te aos limites estabelecidos pela escola ounio assumem
os deslizes dos filhos, chegando mesmo a mentir para a
institui¢do; desta forma, fica dificil construir uma atua-
¢80 educativa comurn. Numa nova postura, qualquer divi-
da, eventuais conflitos séo resolvidos diretamente com
a escola, nao deixando o filho na posicdo de “leva e traz”.
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Quando os adultos, pais e mestres, se entendem, poupam
a crianca do conflito entre duas referéncias tio 1mpor-
tantes para ela.

Se desejam que os filhos assumam valores, avancem
em autonomia, ndo é coerente que os pais os tratem na
base do esforgo-recompensa, prémio-castigo, pois tal
pratica leva justamente & heteronomia, a ser governado a
partir de fora. Alguns argumentam que agir assim “fun-
ciona”; de fato, até com animais! Mas isso ndo é educaco,
e sim adestramento. A crianca ou 0 jovem tornam-se pre-
sas faceis para qualquer oportunista que queira levar van-
tagem, ja que tém dificuldade em tomar — e manter — deci-
sdo, pois nio internalizaram valores. O desenvolvimento
da autonomia, a internalizacdo de valores, a tomada de
decisio e a avaliagio dos resultados sdo fundamentais para

~todos os campos da vida: escolha pfofissional relacio-
namentos, casamento e até mesmo no dehcado porem
cada vez mais presente campo das drogas.

Atualmente, a crianga e 0 jovem s80 expostos preco-
cemente & busca do sucesso, & cultura dafama e da glo-
ria (que, naturalmente, & para poucos): quem nao con-
segue tem um sentimento terrivel de insatisfacao, de fra-
casso. Muitos pais querem desde cedo preparar para o
mercado de trabatho e acabam prejudicando os filhos,

‘ pois ndoe permitem, ao sobrecarrega-los com atividades,
N di‘:ﬂ':::‘nf‘:f;:; seu pleno desenvolvimento. Veja-se o caso da criativida-
cem rer existido antes | 01€ (tA0 valorizada por esse mesmo mercado que os pais
nz imaginagio do | t&m em mira): existem muitos estudos mostrando como,
dentista. | nor meio do brincar, do ladico, a crianga desenvolve a
imaginacgo, base da criatividade. Em nome de preparar
para o mercado, 0s pais nao deixam tempo para a brin-
cadeira: nas classes abastadas, as agendas infantis-s&o
mais ocupadas do que a de muitos executivos; nas
camadas populares, os filhos sdo precocemente instados
a buscar alguma forma de renda que complemente s
ganhos da familia. Em ambas, manifesta-se o anseio de
" “adiantar” o filho na escola, de matriculd-lo quanto
206 :
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antes no primeiro ano do ensino fundamental. A escola
néo deve alimentar essa neurose.

Cabe & familia, antes da escola, ajudar os filhos a desen-
volver a leitura eritica dos meios de comunicacio. Ha

“estranhos no ninho”, “Inimigos Intimos” que chegam a
casa pela televisdo e pela internet. £ um poder de
influéncia sobre as pessoas do qual ainda nioc nos
demos conta suficientemente. Trata-se, com efeito, de nova
forma de socializagdo bésica, para além das instituicdes
classicas da familia e da escola. Por meio da midia, o sujei-
to tem acesso a valores, concepgdes de mundo as mais
diversas, fato que outrora dificilmente ocorreria, seja pelo
controle das familias sobre os relacionamentos de seus
filhos, s€ja pela pura falta de oportunidade de contato com
a informac&o. Existem pais que entregam os filhos 3 midia
comg se entregassem uma oferta a um deus. Temos de
aprender a conviver criticamente com ela; é um fendme-
no irreversivel do nosso tempo. Isso inclui estabelecer limi-
tes para o consumo. O argumento de que nao se com-
pra determinado objeto simplesmente “porque nio se'tem
dinheiro” néo é muito apropriado, seja porque pode nao
corresponder & verdade, seja porque deixa de possibili-
tar o confronto com auténtica escala de valores: tudo se
passa como se o problema fosse ter bastante dinheiro para
poder comprar tudo de que se tivesse vontade... As con-
sequéncias éticas de tal visdo sdo desastrosas: individua-
lismo, matenahsmo levar vantagem, SU.blI‘ navida a qual-
quer custo, etc.

A sociedade estd mudando, o que traz reflexos e desa-
fios para a escola. Alguns pais j4 percebem que NoVos con-
tetidos estdo sendo demandados e se abrem as novas con-
cepgoes pedagdgicas, superando modelos arcaicos, tais
como: a exigéncia de tarefa de casa em grande quantida-
de para ocupar os filhos no periodo em que estdo em casa;
o0 caderno “cheio de matéria” (preocupa¢io s com a quan-
tidade, e ndo com a qualidade do ensino); a cobranca de
“marcagéo de provas” (as famosas semanas de prova - por
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A comecar pelos

cuidados bisicos:
alimentag#o, sono,
asseio, vestimenta,
respeito pelo hordrio
de ir para a escola.
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ndo perceberem a importancia da avaliagdo no proces-
s0); 0 incentivo & memorizacdo mecénica (“decoreba”),
em vez de estimular os filhos a ter uma aprendizagem
significativa. :

E muito importante que a familia assurna as suas res-
ponsabilidades especificas na formacéo dos filhos. Mui-

tas vezes, o vazio deixado pelos pais provoca grandes per-
das na formacio da crianga, além de obrigar a escola a
entrar em campos ¢ue nao sao de sua atribuicio: ensinar
a lavar a mao antes de comer, a,apresentar—sé as pessoas,
amarrar sapato, escovar os dentes, descascar frutas,”
desenvolver valores basicos, religiosidade.

A participacdo na vida da escola por meio de conse-
lhos, grupo de estudos, palestras, esportes, artesanato,
teatro, informatica é um caminho fértil de contribuigao
da familia para a construgdo da disciplina.

4.2. Trabalho com a familia

Investir na formacio dos pais, em principio, nao
seria obrigacdo da escola. Outras instancias.sociais tam-
bém deveriam se encarregar disso. S6 que essa forma-
cdo nio se tem dado. Sabemos como é diffcil atingir os
alunos; quanto mais os pais, que estdo mais distantes, s80 -
adultos, j& tém seus quadros de valores mais definidos!
Todavia, pensando no melhor para as criangas, esforga-
mo-nos para criar vinculos e nova cultura de relaciona- -
mento escola-familia.

Nesse sentido, muitas escolas buscam a aproximagao
qualificada com a familia, construindo uma relagéo de par-
ceria, em vez de vé-la como “problema”. Essa aproxima-
cio se da de muiltiplas formas, desde os relacionamentos
cotidianos até as reunides, atividades, grupos de reflexao
ou Conselho de Escola.

Até que ponto a escola explicitou para si prépria quais
s30 suas expectativas em relacio a participagdo dos pais
em geral e & contribuigdo que espera na construgao da,
disciplina, em particular? Algum educador poderia
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.questionar: “Que adianta saber o que a familia deve fazer?

O que importa é que ela.saiba, faga e pronto.” Entendemos

que € importante no sentido de os educadores saberem o
quie orientar ou exigir nos contatos com os pais. Se ndo expli-
citarmos as atribui¢des dos pais na construgdo da discipli-
na escolar, podemos ficar esperando coisas que ndo séo da

responsabilidade da familia. Por exemplo: querer que os’

pais fiquem com os filhos durante a execu¢do das tarefas
de casa ou resolvam suas duvidas. Ora, isso nfo é funcéo
da familia, e sim dos professores, educadores de profissdo
- logo, os grandes responsaveis socialmente de ajudar a
produzir aprendizagens nio espontineas, conceituais.
Explicitar também € importante para haver uma mesma
compreenséo entre os educadores do que esperar dos
pais; quando cada um espera uma coisa, fica um clima
muito confuso. A postura comum entre os educadores
~ € decisiva, pois assim os pais.sentem que estdo se rela-
cionando com uma comunidade ética € ndo com um
aglomerado de individuos.
* Haumreverso da medalha no que diz respeito a-trans-
feréncia de responsabilidades acima referida: em algu-
mas situagdes, podemos observar que a escola nao esta
fazendo sua parte basica — ensinar — e passa a tarefa para
0s pais. Existem escolas particulares que, depois de uma
ou duas semanas de aula; convocam 0s pais dos alunos
“com problema de aprendizagem” e ji indicam profes-
sores particulares, como se isso ndo fosse problema dela.
Tém crescido nos grandes centros as empresas de aulas
de refor¢o ou de acompanhamento escolar; ja ndo se trata
da tradicional figura do professor particular, mas de toda

uma empresa que se organiza para fazer aquilo que a esco- -

la ndo vem fazendo. Embora um tanto dura, essa lingua-
gem é necesséaria a fim de alimentar a autocritica e assim

nos possibilitar o exercicio adequado da critica. Quando

entramos no jogo de transferéncia de responsabilidade, ndo
ficamos propriamente numa situacdo favoravel para
criticar os pais que fazem o mesmo em relacdo a escola.
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Em relacio aos “problemas de familia”, poderiamos
resgatar o questionamento basico: serda que os pais
fazem o que fazem porgque querem, porque decidiram
consciente e livremente, ou porque, tal como o profes-
sorado, sofrem o forte condicionamento da estlipida e
desumana l6gica social? Como intelectuais que SOmos,
nio podemos ficar sé na manifestagéo primeira; temos
deiralém da aparen01a' Qutras questbes também podem
nos ajudar nesta reflexdo: quem nio tem problema de
famnilia? Serd que néo estamos idealizando, sonhando com
uma familia que nao existe? Como-é que 0 mesmo aluno .

“com problema de familia” vai bem com outro professor?
Se a famflia tem um peso tao decisivo, como explicar a
situagdo em que uma mesma familia tem dois filhos na
escola, sendo um 6timo € outro terrivel?

Existem educadores que reclamam que “agora, com
o Estatuto da Crianca e do Adolescente, estamos de maos
atadas, nhdo podemos fazer nada”, sem sequer o conhe-
cer. Um estudo atento do estatuto seria muito salutar para
quebrar essa 1magem equivocada que se criou, uma vez -
que hé todo uin capitulo sobre medidas socioeducativas,
muitas das quais, inclusive, com fundamento na perspec-
tiva da sangdo por rec1pr001dade (Piaget, 1977Db).

E relativamente comum ouvirmos assertlvas do tlpo
“Na reunido, os pais que mais precisam’ ndo aparecem.”

.Q fato de muitas familias ndo participarem das reunioes

pode estar relacionado a um dado: quando V30 a esca-

la, é para s1mplesmente receberem criticas! Um dia vie-

ram e sé receberam “sermao”, foram até humilhados,
pois os problemas de seu filho foram expostos em puabli-
co. Ora, nesse contexto, quem desejara voltar? Qual-
quer pai/mée que tiver um minimo de autoestima néo
desejara retornar. A intengao pode até ter sido boa, mas
foi baseada numa concepgio equivocada (expor ao vexa-
me para provocar o desejo de mudanga).

Algumas préticas em relagdo as reunides de pais:

« Crenca de que as pessoas estao tentando fazer aquilo que
entendem ser o mélhor. No entanto, isso ndo garante o
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, acerto. Daia nece551dade de estabelecer o didlogo autén-
tico entre escola e familia. ,

» Todos os sujeitos sdo contraditérios: pais, professores,
alunos, coordenagéo, direcdo. Contudo, todos merecem
profundo respeito, mesmo que, segundo nosso ponto
de vista — que é sempre a vista de um ponto —, estejam
equivocados.

» Muitas escolas ja se deram conta da necessidade de ini-
cialmente nfio pensar tanto em termos de quantidade
de pais presentes na reuniéo, e sim na qualidade do rela-
cionamento. '

» Presérva-se a privacidade dos alunos (e das familias) quan-
do n&o se trata em publico de assuntos particulares.

* As reunides mais interessantes e produtivas so aque-
las mais formativas que informativas.

No passad:), em virtude da relacdo de proximidade que
existia entre a familia e a escola, era possivel o profes-
sor usar como bom argumento o questionamento: “Vocé
faz isto em casa, menino?” Ndo que essa atitude fosse ade-
quada, pois nao se estabelecia a distin¢do entre uma e
outra instincia formadora, mas funcionava. Hoje, se per-

guntar, o professor pode ouvir coisas do tipo: “Faco e fago

]‘II’

pior aindal” E preciso fazer a distingao institucional e aju-
dar o aluno a entender que a escola é um espaco social
diferenciado, saindo do &mbito do meramente privado
como € o lar e caminhando para a esfera publica.

‘Ha um aspecto delicado a ser encarado: até aqui, esta-
mos insistindo na aproximacdo entre escola e familia; isso
€ verdade, mas apenas uma parte da verdade: dialetica-
mente, as vezes, é necessario um distanciamento (pelo
menos de determinddas familias), porque a escola passa
a representar para o aluno um espago de libertagdo, a
medida que o ambiente familiar est4 na génese das difi-
culdades e conflitos que o aluno vive. Nesse contexto, a

Est4 sendo tomado

proximidade pode negar ao educando um espaco “neu-
tro”, alternativo, no qual tem condigdes de se reestrutu-
rar, ensaiar nova forma de ser.

como bode expiatério
ou objeto de
exploragio. Nio
podemos esquecer que,
segundo dados da
Unicef, a maior fonte
de vicléncia contra a
infancia ¢ a familia. S
para registro, a escola
fica com o nada
honroso segundo lugar.
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Est4 sendo tomado

como bode expiatério
ou objeto de
exploragio. Néo
podermos esquecer que,
segundo dados da
Unicef, a maior fonte
de violéncia contraa
infancia ¢ a familia. 56
para registro, a escola
fica com o nada
honroso segundo lugar:
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Superacdo da “sindrome de chamamento dos pais”.
A prética de ficar convocando o5 pais & escola por
qualquer motivo gera uma série de equivocos:  *

-

» Tira a responsabilidade do aluno, pois sabe que os pais
é que vao responder por seus atos’e nao ele;

» esvazia a competéncia institucional da escola, uma vez
que se mostra incapaz de lidar com os alunos concre-
tos que tem; ' )

« acaba sendo simples estratégia de (re)transferéncia de
responsabilidades; assim como certos pais hao fizeram
sua parte, a escola também néo faz aquilo que estaria
a0 seu alcance, repassando o problema para a familia;

« banaliza a convocagdo, levando ao descrédito por
parte dos pais, ja que sdo chamados a todo momento

. por qualquer coisa; ’

» leva a0 agravamento da situagdo, uma vez que, diante
da convocacdo, os pais podein discordar, gerando um
conflito de orientacdes. Por outro lado, no caso de con-

~

cordancia, e ndo sabendo o que fazer, alguns pais aca-
bam dando castigo aos filhos (as vezes até fisico). Ou
seja; o chamamento dos pais acabou complicando ainda
mais o problema de partidal

Para evitar tais distor¢oes, grande nimero de escolas

.orienta os paiS, logo nos primeiros contatos (matriculd,

reunides do inicio do ano), quanto a proposta da insti-
tuicic e as normas. Comunica também eventuais dificul- -
dades que est4 tendo com aluno (veja-se que néo é trans-
ferir, mas partilhar, para ver se os pais tém alguma infor-
magao que possa ajudar no enfrentamento do problema).
Mas a convocacao & feita somente quando a escola efe-

tivamente esgotou todas as suas possibilidades.

N#o é interessante a contradiggo entre a énfase que a
escola d4 aos pais ao chamé-los para resolver problemas
de disciplina e o esquecimento de convidé-los para parti-
cipar da construgao do projeto politico-pedagdgico?
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O que esta em questfo aqui € uma mudanca de enfo-
que: deixar de ver o aluno e a familia como “inimigos” e
passar a encara-los como seres contraditorios (como nos),
que podem e devem ser parceiros na tarefa do maximo
desenvolvimento humano e de transformacdo social. “Mais
do que ‘Integracdo da escola com a familia e a comunida-
de’ou ‘colaboragdo dos pais’, é preciso entender esta pre-
senca como mecanismo de representacdo e participacao
politica” (Spésito, 1999, p. 49).

4.3. Sob;re a tarefa de casa

A questdo da tarefa merece consideragdes um pouco
mais detalhadas. O que observamos é que a tarefa (dever,
licdo de casa, tema para casa) tem tido um carater muito
mais social ow moral que propriamente pedagégico. Social
porquie, amiude, € dada para “agradar aos pais”, que que-
rem os fithos ocupados ou querern ver atendidas suas ima-
gens ou fantasias de escola “séria”. Moral, pois muitos
professores afirmam ser importante dar tarefa porque
assim estardo preparando os alunos para a vida, uma vez
que no futuro, no mundo do trabalho, o sujeito terd res-

- ponsabilidades a assumir; outros argumentam que se deve

dar tarefa para “criar o habito de estudo”. Ora, temos aqui
uma visdo equivocada, pois entendemos que tanto a res-
ponsabilidade quanto o hébito de estudo sao criados a

partir dé tarefas que tenham realmente uma finalidade

pedagdgica, que sé imponham como uma necessidade
do processo de ensino-aprendizagem, e ndo como algo
postigo, de carater pseudoformativo. Quando é artificial,
acaba tornando-se uma atividade odiosa, meramente repe-
titiva, mecanica, levando a perda do gosto pelo estudo,
a possivel conformismo com regras sem sentido —t&o ao
gosto da classe dorminante — ou a posi¢cdes de rebeldia ou
de hipocrisia. “O qué fixa o hdbito ndo é a repeticdo do

“mesmo ato, mas a experiéncia da satisfagdo que ele pro-

porciona” (Foulquié, 1971).
Existem professores que ndo se questionam sobre a
pertinéncia das tarefas propostas e resolvem “apertar o
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cerco” por meio da nota; 0 que conseguem € ter aque-
las famosas cenas de alunos copiando um do outro, “sé
para nfo perder pontos”; € uma farsa. Se os alunos nao
estio fazendo as tarefas, cabe ao professor ter coragem
e ir fundo, investigar as causas.

Indagamos: que teoria do conhecimento esta por trés
da tarefa proposta? O argumento de “fixagdo” mecani-
ca est4 ligado a teoria do “repete-repete” (empirista), ao
entendimento de gue o aluno “aprende” porque repe-
tiu vérias vezes o mesmo conteddo. Dai os exercicios ¢o
tipo “faga conforme o modelo”, as listagens enormes de
exercicios da mesma espécie. Ja num referencial dialé-
tico, compreende-se que 0 conhecimento € uma cons-
trugdo ativa do sujeito, o que implica, antes de tudo, ver
sentido no que se esta fazendo.

Qutro equivoco a ser superado é dar tarefa supondo
a ajuda dos pais; ora, a tarefa é para o aluno — espera-se
que esteja, portanto, ao alcance de suas possibilidades.
Em caso de davida, o aluno deve ter a tranquilidade de
recorrer ao professor, que € o prof15s1ona1 do ensino (em
todas as suas etapas). :

Na perspectiva mteracmmsta a tarefa tem como fun- -
¢Oes basicas:

« 0 aprofundamento e sintese do que esté sendo traba-
lhado em classe;

+ ajudar o aluno a ter disponiveis représentacoes men-

tais prévias correlatas ao assunto a ser tratado nas aulas
seguintes. .

O carater é bem outro, portanto: esta hgado a aplica-
¢do do conhecimento em smlagoes novas, i elaboragdo
e sistematizacio do conhecimento, & pesquisa, sendo ati-
vidade significativa para o educando. Em vez de ser repe-
tico mecénica, pode se tornar um instrumento de
investigacdo, de preparagdo para as aulas. Assim, por
exemplo, o professor pode solicitar a leitura prévia de um
texto e o levantamento das perguntas sobre ele, o desta-
que das ideias principais, etc. O fato de ter de preparar algo
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para levar para a aula realmente ajuda a melhor compreen-
s@o do tema e propicia ao aluno a participacio, pois tem
o que falar, 0 que perguntar.

4.4. Sobre a tarefa de casa da escola

Diante das dificuldades com os alunos em sala de aula,
alguns professores partem para o questionamento — para
ndo dizer acusagio — da familia. Entendemos que, antes
de ter tal procedimento, seria interessante verificar se a
escola (e o professor) fez a ligdo de casa, ou seja, tomou
as iniciativas cabiveis e possiveis. Nosso objetivo, ac levan-
tar estas questdes, é tanto resgatar o valor concreto do
projeto politico-pedagdgico quanto fortalecer a necessi-
dade de os educadores tomarem consciéncia e ocuparem
sua zona de autenomia relativa. '

a) Escola fez “licdo de casa”?

» ‘Tem projeto politico-pedagdgico (PPP) construido cole-
tivamente? E efetivo ou fica sé no papel?

» No PPP, h4 o projeto disciplinar? -

» O regimento esta coerente com o PPP?

 Houve participacdo dos pais na construcio do PPP?

* Os pais receberam o PPP na matricula?

» Hé unidade de linguagem e de acdo entre dire¢go, coor-
denagéo, professores e funcionérios?

* Ha trabalho coletivo constante para comunicacio,
reflexdo e tomada de decisdo coletiva? _

* Ha trabalho sistematico com representantes de classe?

* A escola se abre para a comunidade?

* H4 formacdo de habitos e internalizacdo dos valores
desde os anos iniciais?

* Trabalha-se desde cedo com os alunos com sancio por
reciprocidade?

* A escola chama os pais “por qualquer motivo”?

.*» Foifeita uma revisdo do curriculo disciplinar instru-

cionista?
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« Encaminha-se aluno ao Conselho Tutelar por qualquer
coisa? '

« A proposta disciplinar da escola foi apresentada clara-
mente aos pais nas reunides de inicio de ano?

« Os melhores professores sdo colocados nos anos iniciais?

« Ha permanéncia do coletivo de educadores ou alta rota-
tividade?

» A diregéo respalda, d4 apoio, ao professor nos casos de
conflito com expectativas equivocadas dos pais?

« Os banheiros dos alunos tém espelho ou sonega-se
a imagem numa fase tdo importante de construgao da
identidade? -

» Foram feitos estudos sobre disciplina para suprir a falha
da formagado académica neste campo?

» H4 assembleia de escola periodicamente?

» H4 grupos de trabalho com pais?

» H3 associagio de antigos alunos?

» Ha grémio atuante?

» O Conselho de Escola é operante?

» Os alunos tém voz e vez?

b) Professor fez “licio de casa™?

« Realmente quer ser professor ou esta ali “de passagem”?

» Participou efetivamente da construgéo do PPP?

+ Estabeleceu o contrato didatico com os alunos logo no
comeco do ano? '

« Pde o contrato em funcionamento?

« Assume junto as regras ou joga os énus para a diregao?

« Cumpre as normas escolares?

« Cumpre os combinadds com os alunos?

« Tem preconceito em relagéo aos alunos?

» Tem respaldo do grupo-classe, legitimidade com o cole-
tivo da sala de aula?

« Tem moral, para cobrar, por exemplo, a ligdo de casa?
D4 licao por necessidade pedagdgica ou porque a “dire-
cdo exige”? '
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* Planeja as aulas?

* Tem compromisso com a aprendizagem e o desenvol-
vimento dos alunos ou com o “cumprir o programa”?

* Reviu o conteudo? E a metodologia?

» Em sala, abre espaco para possibilidades ou sé apon-
ta os limites? '

» Trabalha com os alunos os objetivos do estudo, da maté-
ria, do contetido?

* Faz periodicamente,assembleia de classe?

* A avaliagdo € para qualificar ou para “enquadrar” o
aluno? ' '

* Sofre de “sindrome de encaminhamento” de aluno para
coordenagdo ou direcio?

« E conivente com erros dos colegas ou tem postura ética
que vai além do corporativismo?

* Tem postura adulta ou infantilizada, igualando-se ao
comportamento dos alunos?

» E capaz de ver positividade nos alunos ou s6 suas falhas?

* Leu, estudou o Estatuto da Crianca e do Adolescente
ou faz comentérios baseados no senso comum? J4 refle-
tiu bem no capitulo sobre medidas socioeducativas?

» Entra com recurso junto ao Ministério, Pablico quan-
do seus direitos profissionais séo desrespeitados ou fica
s6 se lamentando?

* Participa, de maneira efetiva e critica, do sindicato da
categoria?

* Estd verdadeiramente aberto 4 formagcio?

5. Ternura e vigor

Conseguir discipling, no verdadeiro sentido, é conse-
guir muito, pois significa a inser¢do do sujeito no proces-
so civilizatdrio de maneira critica e criativa. O mundo esta
af; temos de fazer parte dele; mas ao'mesmo tempo temos
de transformé-lo, construir um mundo methor. A discipli-
na, enquanto frouxidéo ou controle exterior, é fendmeno
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relativamente simples; todavia, assumnida como um com-
portamento consciente e deliberado do sujeito/grupo em
cima da tensdo adequagdo-transformagcao, é algo extre-
mamente complexo. '

Que tenhamios a coragem e a ousadia necessarias para
nos abrir a todos os possiveis (ndo sé do ponto de vista
epistemoldgico, mas sobretudo sociopolitico-econdmi-
co-cultural-ético), apontando para o novo e assumindo
um caminhar - ainda que inicialmente com pequenos pas-

808 — em sua diregao.




