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ORIENTACOES PEDAGOGICAS DE MATEMATICA - 6° AO 9° ANO

Percebendo a necessidade de adequagao aos documentos que compde o trabalho docente
e para buscar a qualidade dos processos educativos e o fortalecimento das praticas pedagdgicas,
a Secretaria Municipal de Educag¢do de Campo Grande/Semed, por meio da Superintendéncia
de Gestao das Politicas Educacionais/SUPED e da Divisdo de Ensino Fundamental e Médio,
apresenta o documento “Orientacdoes Pedagogicas de Matematica para os anos finais do
Ensino Fundamental”.

O componente de matematica do Ensino Fundamental tem como compromisso o

desenvolvimento do letramento matematico, definido como as competéncias e habilidades de

raciocinar, representar, comunicar e argumentar matematicamente, de modo a favorecer
o estabelecimento de conjecturas, a formulacao e a resolugdo de problemas em uma variedade
de contextos, utilizando conceitos, procedimentos, fatos e recursos que contribuem para o
ensino de matematica.

Dessa forma, esse documento visa subsidiar as reflexdes dos professores visando a
elaboracdo do planejamento anual das atividades para o ano de 2025. Ainda, parte da ideia de
estarmos juntos durante todo o percurso educativo, colaborando por meio, de sugestdes de
atividades, orientacdes durante as formacdes sobre tematicas especificas e nas conversas
personalizadas a partir das solicitagcdes da escola ou do professor.

Nesse sentido, esse documento esta organizado com as seguintes segoes:
Como organizar os
conhecimentos do

curriculo no
planejamento?

Conversa com os
professores novos na
Reme.

As habilidades, os
conhecimentos
especificos e as
recomendacgoes

Tendéncias
metodoldgicas no ensino
da matematica

Estratégias para
recuperagao da Avaliar para ensinar
aprendizagem

Desejamos uma boa reflex@o e nos colocamos a disposi¢do em caso de eventuais davidas.



COMO ORGANIZAR OS CONHECIMENTOS DO CURRICULO NO
PLANEJAMENTO

No ano de 2020 foi langado o Referencial Curricular da Reme (RC), cujo caderno de
matematica corresponde ao volume 5.

Acesse 0 REFERENCIAL CURRICULAR DE MATEMATICA

ESTRUTURA DO REFERENCIAL CURRICULAR DE MATEMATICA

Unidades tematicas

NUmeros, Algebra, Geometria, Grandezas e Medidas,
Probabilidade e Estatistica

Objeto do conhecimento

Representam os conhecimentos gerais da Unidade Tematica
e articulam as NogOes e Conceitos, Conteudos especificos e
Habilidades.

(Habilidades ‘

Aprendizagens essenciais esperadas para cada ano escolar.
E necessdrio considerar que as

habilidades possuem niveis de complexidade diferentes,
portanto podem ser repetidas, quando

\_necessdrio, ao longo dos bimestres.

\ .

Conhecimentos especificos

S3o conhecimentos que compde a habilidade,
possibilitando o seu desenvolvimento.

Recomendagdes

Sao sugestdes de métodos e recursos que podem ser
utilizados para desenvolver uma habilidade.

Fonte: Difem, 2025.


https://matematicasemed.blogspot.com/p/referencial-curricular-da-reme-2020.html

Essa estrutura tem como objetivo proporcionar ao professor de Matematica uma
compreensdo clara da progressdo e sequéncia dos conhecimentos a serem abordados em cada
ano.

As habilidades presentes no documento sdo oriundas da Base Nacional Comum
Curricular e seguem uma estrutura alfanumérica proposta para cada escolar, requerendo do
professor analise, estudo e reflexdo sobre o que propde cada uma delas. O professor, tendo essa
dimensao do curriculo de Matematica, nos diferentes anos, podera relacionar e organizar os
conhecimentos a serem trabalhados em cada etapa escolar e necessarios para o progresso do

estudante no percurso do Ensino Fundamental.

INTERPRETAGAO DO CODIGO DA HABILIDADE

CAMPO GRANDE Q Habilidade 31

(CG.EFO7MA3I.S)

ENSINO
FUNDAMENTAL

No inicio de 2023, a Superintendéncia de Gestdo das Politicas Educacionais/SUPED
disponibilizou o _ENSINO\[Adl], atendendo a uma solicitagdo dos diversos

segmentos da comunidade escolar. Este documento ¢ fundamental para a acao pedagdgica dos

docentes, pois define os elementos didatico-pedagogicos a serem desenvolvidos ao longo do
ano letivo, baseando-se em documentos orientadores como a Legislacdo Nacional/BNCC, o
Regimento Escolar de cada unidade, o Projeto Politico-Pedagogico e o Referencial Curricular
da REME.

O Plano de Ensino Anual orienta as atividades dos professores para otimizar os
processos de ensino e aprendizagem, estabelecendo os objetivos educacionais e apresentando
as estratégias pedagogicas dos docentes por bimestre. E imprescindivel que inclua a analise da

realidade dos alunos, os contetidos e a acdo pedagogica, além dos valores éticos, intelectuais



e profissionais dos professores. Também deve levar em consideragdo as percepcdes prévias
dos alunos sobre os conhecimentos escolares e o dominio dos professores em suas areas de
formagdo. Essas diversas dimensdes devem constituir um contexto relacional, visando ao
alcance das aprendizagens previstas para cada componente curricular, ano escolar e bimestre.
Enfatiza-se que, em seu percurso de aplicagdo, o plano anual de ensino deve ser
revisado, questionado e aprimorado, a partir dos contextos didatico-pedagdgicos observados ao
longo do ano letivo, considerando as dinadmicas sociais, econdmicas, culturais e educacionais

da comunidade escolar.

Acesse 0 PLANO DE ENSINO ANUAL DE MATEMATICA

Visando a aprendizagem de nossos estudantes necessitamos de um bom planejamento e
que este contemple aspectos considerados essenciais. Para isso, indicamos consideragoes

essenciais para um bom planejamento:


https://matematicasemed.blogspot.com/p/plano-de-ensino-anual.html

Documentos
curriculares

Habilidades
a serem
alcancadas

Flexibilidade
e clareza

Contexto
social dos
alunos

Fonte: Difem, 2025.

Boa relacéo
de dialogo e
cooperacao

Metodologia
€ recursos
didaticos

No que se refere a Documentos curriculares, destacamos a Base Nacional Comum

Curricular, o Plano de Ensino Anual, o Referencial Curricular da Reme e o Projeto Politico

Pedagogico da escola que s@o essenciais para o desenvolvimento de um plano de aula eficiente

e de alta qualidade. Ao trabalhar com esses documentos, o professor consegue planejar

executar aulas que ndo apenas atendem aos requisitos educacionais, mas também engajam

motivam os alunos, garantindo um aprendizado significativo e eficiente.

Destacamos, também, a necessidade de

utilizarmos diferentes recursos e estratégias didaticas
como, por exemplo, a habilidade (CG.EFO9MA11.s)
em que o seu desenvolvimento requer um
planejamento que utilize materiais manipulaveis,
softwares, dentre outros e que corroborem com o

processo de transposi¢do didatica.

€

€

(CG.EFO9MA11.s) Resolver
problemas por meio do
estabelecimento de relacdes entre
arcos, angulos centrais e angulos
inscritos na circunferéncia, fazendo
uso, inclusive, de softwares de
geometria dinamica.




AS HABILIDADES, OS CONHECIMENTOS ESPECIFICOS E AS
RECOMENDACOES

Ao trabalhar com as habilidades elencadas no Referencial Curricular, o professor
devera interpretar o seu teor, considerando a gradacdo e a sequenciagdo dos

conhecimentos durante todo o ano letivo, sendo necessario lembrar que:

> As habilidades apresentam diversos conhecimentos em sua esséncia;
> Ha habilidades que precisam ser trabalhadas varias vezes durante o ano ou necessitam do

ano inteiro para serem desenvolvidas;

> Nao precisam ser desenvolvidas em sua completude em somente um plano de aula ou

periodo de organizagdo escolar como os bimestres;

> Podem ser trabalhadas com outras habilidades de forma intradisciplinar, dentro da mesma

unidade tematica ou entre unidades tematicas diferentes;

> Ao longo dos anos do Ensino Fundamental as habilidades podem apresentar variagdes, por
exemplo seguindo a ordem: Nogdes, Desenvolvimento e Aprofundamento.

Para exemplificar,

VA

apresentamos as habilidades de HABILIDADES COM CONHECIMENTOS AFINS
(CG.EFOSMAO0S5.s) Comparar e ordenar nimeros racionais positivos
(representacdes fracionaria e decimal), relacionando-os a pontos na
reta numérica.

diferentes anos, referentes aos

mesmos conhecimentos.

(CG.EFO6MAO08.s) Reconhecer que os nimeros racionais positivos

numeros

Notem que
racionais constam desde os anos
iniciais, mas em cada momento

possui um grau de profundidade,

podem ser expressos nas formas fracionaria e decimal, estabelecer
relagdes entre essas representagbes, passando de uma
representacdo para outra, e relaciona-los a pontos na reta
numérica.

(CG.EFO7MA10.s) Comparar e ordenar numeros racionais em
diferentes contextos e associi-los a pontos da reta numeérica.

~
indicando que o professor nao /W

precisa no quinto ano apresentar
todos os conceitos referentes a fv
este conjunto numérico, mas

levar os alunos a estabelecerem Fonte: Difem, 2025,

comparagdo  entre  numeros

racionais positivos e ordenar esses numeros identificando a posi¢do na reta numérica. No sexto
ano o professor precisa conduzir os alunos a estabelecerem as relagdes entre as diferentes
representacdes do numero racional e relacionar estas diferentes representagdes a pontos da reta
numérica.

Assim, no sétimo ano, o aluno deve trabalhar com nimeros racionais em diferentes

contextos, tanto niimeros positivos como negativos, comparar os numeros nas diferentes



representacdes e associar a pontos da reta numérica, demonstrando o conhecimento em relacao
ao principio da ordem.
Examinando uma habilidade no Referencial Curricular da Reme, observaremos que esta

apresenta conhecimentos especificos.

HABILIDADE CONHECIMENTOS ESPECIFICOS

Reconhece angulos inscritos em circunferéncias.

Reconhece angulos centrais em circunferéncias.

Estabelece relagdes entre angulos inscritos e angulos centrais de
(CG.EF09MA11.s) uma circunferéncia referente a um mesmo arco.

Resolve problemas que envolvam angulos centrais e inscritos
em uma circunferéncia, utilizando as relagdes estabelecidas.

Fonte: Difem, 2025.

Os conhecimentos indicados demonstram que o aluno necessita de uma base inicial. No
entanto, as acdes de reconhecer, estabelecer e resolver envolvem diferentes niveis de
entendimento, logo ¢ necessario distribuir essas atividades ao longo do ano letivo para garantir,
a aquisicao das nogdes basicas e, posteriormente, o aprofundamento dos conceitos, permitindo
que o aluno compare e estabeleca relagdes entre angulos inscritos e centrais. Por fim, € essencial

consolidar o conhecimento, garantindo o desenvolvimento da habilidade.

Na se¢do recomendacoes, o
. RECOMENDAGOES DA
apresentada no Referencial HABILIDADE

Curricular, encontraremos sugestdes

de como trabalhar uma habilidade (CG.EFO9MA11.s) - Propor situacdes-problema que
envolvam o reconhecimento de angulos inscritos
e angulos centrais, em circunferéncias, e o
estabelecimento da relagdo entre eles, fazendo o
uso de régua, compasso e transferidor, na
educacional que conecta 0s diferentes construcdo de circunferéncias, arcos e angulos. A

utilizacao de software de geometria dinamica
ramos da Matematica e 0s recursos pode favorecer o estabelecimento da relagdo
entre o angulo inscrito e o angulo central, na
circunferéncia, bem como auxiliar na resolucgao

aproximar 0s campos matematicos. das situacoes-problema. (REME, 2019, p.) :@

-

integrada com outras, refor¢ando a

necessidade de uma  pratica

matematicos que possibilitam

No caso desta habilidade em especial,

temos a indicagcdo do wuso de

. . . Fonte: Difem, 2025.
diferentes instrumentos de medidas onte: Difem



(régua, compasso, transferidor, entre outros), bem como o uso de software de geometria
dindmica com o intuito de estimular a investiga¢do de propriedades geométricas e a resolucao
de problemas que no papel demanda um tempo maior para a resolu¢do. Um exemplo ¢ descobrir
em que local o pirata Barba Azul enterrou o tesouro na ilha deserta. Para resolver essa situagao,
o software de Geometria dinAmica auxilia o aluno a investigar diferentes situagdes, e perceber
os conceitos e funcdes de cada objeto geométrico no contexto das situagdes-problema.

Existem muitos recursos que podem ser utilizados no ensino da matematica, como
material dourado, barras de fracio, sélidos geométricos, quadro valor de lugar, geoplano,
mosaico geométrico, papel quadriculado, entre outros. Embora possam parecer mais
adequados para os anos iniciais, ¢ fundamental que os alunos dos anos finais também os
utilizem. Esses materiais manipuldveis facilitam a compreensdo e promovem o
desenvolvimento do pensamento abstrato, tdo necessario para o aprendizado da matematica nos
anos finais.

Nao podemos esquecer também dos recursos digitais, além dos softwares, ao preparar
as aulas, pode-se recorrer ao projetor multimidia, como forma de levar até a sala de aula
diferentes contextos representados em filmes (“Donald no Pais da Matemagica”) e/ou
documentarios (“Ilha das Flores”), assim como conectar ao notebook/computador para
exemplificar a¢des envolvendo software de interagdo como (Alice, Scratch, entre outros). A
Internet ¢ um canal muito importante, pois por meio de pesquisas acompanhadas pelo
professor, o aluno pode saber mais sobre a histéria da Matematica e dos nimeros,

curiosidades, jogos, desafios etc.

Nesse sentido, o professor, como sujeito do processo de ensino, deve-se considerar que,
muitas vezes, o interesse dos alunos estd em fatos e elementos que os conectam ao mundo,
assim os usos de diferentes recursos podem configurar um caminho para atrair a aten¢ao do
aluno e envolvé-lo nas atividades educacionais. Outra questdo, ¢ que o ensino perpassa pelas
diversas situagdes envolvendo os conceitos, como forma de oferecer diferentes experiéncias
vividas pelo aluno, contribuindo assim para o letramento matematico ¢ o alcance das
competéncias referentes a etapa escolar. Afinal, eles (alunos) estdo cada vez mais inseridos no
mundo digital e se desinteressam facilmente por aulas que ndo utilizam praticas inovadoras.

Além disso, no que diz respeito aos recursos, pode-se utilizar jogos aplicados aos
conteudos matematicos, como batalha naval, bingo da multiplicacio, sudoku e quebra-
cabecas. Essas atividades permitem o uso de representagdes no plano cartesiano, o trabalho

com pares ordenados, o estudo das propriedades das operacdes e o desenvolvimento do



pensamento logico para resolver diversas situagdes.

Na proxima secdo apresentamos algumas ideias que podem suscitar estratégias
metodoldgicas para o ensino da matematica, lembrando que nesse documento ndo caberia
discorrer os detalhes dessas tendéncias, mas hé indicativos de algumas que coadunam com o
referencial.

Outras sugestdes podem ser obtidas visitando o blog da equipe de matematica

(matematicasemed.blogspot.com.br), o qual pode ser acessado pelo Qr Code disponivel no final

desse documento.

TENDENCIAS METODOLOGICAS DA MATEMATICA

Existem diversas estratégias e abordagens metodoldgicas especificas para o ensino da
Matematica, visando tornar os estudantes protagonistas no processo de aprendizagem. Portanto,
cabe ao professor familiarizar-se com o projeto politico-pedagogico da escola e o Referencial
Curricular e, a partir desses documentos, selecionar a estratégia ou metodologia mais adequada
para desenvolver o conhecimento matematico dos alunos, levando em consideragao o contexto
social e a diversidade em que estdo inseridos.

Nos anos finais do ensino fundamental, a expectativa ¢ a de que o estudante amplie e
aprofunde os conhecimentos matematicos tratados nos anos iniciais, para tanto, o professor
precisa ter clareza de que as nogdes de algumas operagdes ja foram feitas, cabendo aos anos
finais o desenvolvimento dos conceitos e posteriormente o seu aprofundamento.

Espera-se que, a partir das experiéncias e dos conhecimentos matematicos vivenciados,
o estudante:

- Apreenda os significados dos objetos matematicos;

- Comunica-se em linguagem matematica com o uso da linguagem simbdlica;

- Sistematize e formaliza conhecimentos matematicos;

- Desenvolve a capacidade de abstrair o contexto, compreendendo relagdes e
significados, para aplica-los em outros contextos;

- Elabore ideias mais complexas e argumenta¢des matematicas mais sofisticadas;

- Analise e avalie as ideias e (re)elaborar problemas, quando necessario.

As tendéncias metodologicas dessa area, dentre elas, investigacio matematica,

resolucio de problemas, modelagem, etnomatematica, historia da matematica, tecnologia


https://matematicasemed.blogspot.com/

(incluindo as digitais), sdo abordagens metodologicas que permitem desenvolver os
conhecimentos matematicos.

Nesse sentido, a matematica e a educacdo matematica, vistas como praticas sociais,
pressupdem que os pontos de partida para abordar os conteidos matematicos devem ser o
conhecimento e a experiéncia que cada estudante possui. Pontos esses que devem ser
aprofundados, sistematizados, ampliados e generalizados em sala de aula pelo professor, no
qual desempenha um importante papel da mediacao a ser desenvolvida para atender as diversas
especificidades de cada estudante e unidade escolar.

Sendo assim, a educacdo matemadtica no ensino fundamental deve contribuir para a
formacao integral dos estudantes, tornando-os cidaddos criticos e protagonistas de sua propria
aprendizagem, capazes de compreender e transformar a sua realidade, a partir da interagao com
0 outro e com o0 meio sociocultural. Assim, possibilita-se aos estudantes o desenvolvimento de
competéncias que os permitam saber lidar com informacées disponiveis nos diversos
ambientes, respeitando as diferencas e as diversidades, atuando com responsabilidade em

diferentes contextos.

OS PROCESSOS AVALIATIVOS DA MATEMATICA

O processo avaliativo integra o processo de ensino ao funcionar como o meio de aferir
as proficiéncias alcangadas em cada momento das relagdes educacionais. Dessa forma, a
avaliacdo deve acontecer de forma processual, assim ¢ importante que o professor escolha
instrumentos avaliativos que possam identificar a evolu¢ao da aprendizagem do aluno e que

apontem conceitos que ndo foram alcangados pelos alunos na sua individualidade.

O que Por que Como O que

. . . . AVALIACAO
ensinar? ensinar? ensinar? avaliar? ¢

Fonte: Difem, 2025.

Nesse sentido, a avaliagdo deve ser coerente com procedimentos e técnicas de ensino
elencados no planejamento e utilizados durante as aulas, bem como considerar as estratégias
adotadas pelos alunos. Ainda, ¢ preciso considerar preceitos elencados no Projeto Politico

Pedagdgico (PPP) da escola, visto que este sinaliza que aluno a escola pretende formar para a



sociedade e qual a missdo da escola. Sendo assim, durante o processo avaliativo o professor
precisa ter clareza daqueles conhecimentos considerados essenciais para o processo de
aprendizagem, como foi ensinado os conhecimentos, determinando, assim, uma trajetoria que

deve ser percorrida.
REFLEXAO SOBRE O PROCESSO AVALIATIVO

Ainda, ¢ necessario reconhecer a diferenga entre medir e avaliar, visto que medir
refere-se ao presente e ao passado e visa obter informacdes em relagdo ao progresso da
aprendizagem dos estudantes, enquanto avaliar refere-se a reflexdo sobre as informacdes
obtidas com vistas a planejar o futuro.

Uma das fungdes da avaliacdo deve ser reorganizar os planejamentos, com o objetivo
de propor estratégias que direcionem o processo de aprendizagem. Nessa perspectiva, a
avaliagdo faz sentido quando ocorre o favorecimento do processo de aprendizagem.
Enfatizamos a importancia de o professor utilizar diferentes instrumentos avaliativos, pois a
diversificacao possibilita o reconhecimento das aprendizagens, além de proporcionar aos

estudantes diferentes estimulos e oportunidades iguais.

INSTRUMENTOS AVALIATIVOS
SR

Atividade
escrita

Exposicao oral e

escrita

Debate com os '
Prova escrita
colegas e com o |&— InStrumentOS-—)

professor. \ /

Registro do
acompanhamento
Trabalho/

fle aproveitamento

da aprendizagem seminario

dos alunos

Fonte: Difem, 2025.
Nesse sentido, os instrumentos avaliativos precisam dialogar com o como ensinar, visto
que nao podemos, no processo avaliativo, utilizar elementos que nao dialogam com as praticas

de sala de aula.



ESTRATEGIAS PARA RECUPERACAO DA APRENDIZAGEM

Diante dos resultados obtidos por meio do processo avaliativo, o professor oferece aos
alunos atividades que envolvam a retomada de conhecimentos, oportunizando uma recuperagao
da aprendizagem durante o processo e, ndo somente ao final de determinados periodos escolares
como os bimestres, semestres ou o ano letivo.

A recuperagao da aprendizagem em matemdtica ¢ um aspecto vital no processo
educacional, tendo em vista garantir que todos os alunos, independentemente de suas
dificuldades, possam alcancar os objetivos educacionais estabelecidos. Assim, a retomada dos
conceitos permite identificar e corrigir lacunas no aprendizado, proporcionando aos alunos uma
base solida sobre a qual possam construir novos conhecimentos.

Neste sentido, o professor devera desenvolver algumas estratégias que possibilitem este
objetivo. Por exemplo, ao promover atividades em grupo, os alunos tém a oportunidade de se
ajudar mutuamente, compartilhando conhecimentos e estratégias para resolver problemas. Bem
como as intervengoes personalizadas também sdo essenciais, adaptando as estratégias de ensino
as necessidades individuais de cada aluno, proporcionando um suporte especifico para aqueles
que mais necessitam.

Além disso, ¢ fundamental realizar momentos regulares de revisdo de conteudos, para
reforgar a memoria e a compreensdo dos conceitos estudados. O feedback continuo e
construtivo ajuda os alunos a entenderem onde precisam melhorar € como podem progredir.
Utilizar materiais didaticos diversificados, como videos, manipulagdo de materiais concretos e
exercicios praticos, atende aos diferentes estilos de aprendizagem e facilita a compreensao dos
conceitos.

Para os casos em que ha necessidade de recuperacdo da aprendizagem ao final do
processo, do mesmo modo, o professor podera fazer a retomada dos conhecimentos. Ainda,
convém que o professor reveja os instrumentos avaliativos utilizados, para que os alunos nao

reproduzam os mesmos resultados.



A TRANSICAO DOS ANOS INICIAIS PARA OS ANOS FINAIS

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac¢do Basica
(2013) chamam a atencdo para a transi¢do entre as etapas da Educacao

Basica e suas fases, requerendo “formas de articulagdo das dimensdes

Diretrizes Curriculares

organica e sequencial que assegurem aos educandos, sem tensoes € [itmm———"—"

rupturas, a continuidade de seus processos peculiares de aprendizagem e

desenvolvimento”.

Segundo a BNCC (2017), ¢ crucial considerar medidas que garantam uma transi¢ao
continua de aprendizado entre as fases do Ensino Fundamental, visando uma integracao efetiva
nesta etapa. Essa transicdo envolve mudangas pedagogicas na estrutura educacional,
principalmente devido a diferenciagdo dos componentes curriculares, além dos aspectos
relacionados a aprendizagem e desenvolvimento dos alunos.

O Parecer do Conselho Nacional de Educacdo CNE/CEB n° 11/2010, de que “os alunos,
ao mudarem do professor generalista dos anos iniciais para os professores especialistas dos
diferentes componentes curriculares, costumam se ressentir diante das muitas exigéncias que
tém de atender, feitas pelo grande niumero de docentes dos anos finais” (BRASIL, 2010). Nesse
sentido, hé de se cuidar da transicdo do ensino fundamental I para o fundamental II, quando o
estudante passa a ter uma quantidade maior de docentes conduzindo diferentes componentes
curriculares e atividades, tornando mais complexa a sistematica de estudos. Portanto, ha a
necessidade de promover ajustes essenciais € conexoes, tanto no 5° quanto no 6° ano, a fim de
apoiar os alunos durante essa transi¢do, para que ndo haja interrup¢des no processo de
aprendizagem, proporcionando-lhes melhores chances de sucesso nessa nova etapa de ensino.

Assim, ¢ importante ressaltar que os estudantes, dos anos iniciais, estdo familiarizados
com uma organizacdo escolar diferente dos anos finais, a distribui¢do de aulas entre os
componentes e o numero de professores, por exemplo, sdo aspectos a serem considerados. Nos
anos iniciais, os estudantes t€ém uma abordagem onde o professor de atividades ¢ o principal
ponto de referéncia. Por outro lado, nos anos finais, observa-se um contexto com varios
professores, com a implementacdo de diversas metodologias por diferentes docentes, além da
utilizagdo de instrumentos variados.

E necessario ressaltar que o estudante, nessa mudanga, encontra-se também em um
momento de transicdo do seu desenvolvimento entre a infancia ¢ a adolescéncia, ocorrendo
mudangas biologicas, cognitivas, emocionais e sociais. Portanto, essa nova organizacao, tanto

dos sujeitos quanto da rotina escolar, apresenta-se como um grande desafio aos estudantes,



podendo afetar seu desempenho escolar em diversos aspectos, assim, € preciso que todos os
envolvidos nessa transi¢do atuem em acdes coordenadas e comprometidas com o processo
educacional.

A fim de gerir tais aspectos, € preciso que a equipe técnico-pedagdgica e docentes levem
alguns pontos em consideragao:

Zelar para que o aluno do 5° ano desenvolva autonomia no decorrer do ano letivo, atentando-se
em aspectos como: organizagdo dos materiais escolares, gestdo do tempo de aula, bem como
autonomia na leitura e escrita;

Realizar ao longo do 5° ano atividades de integragcdo com os possiveis docentes do 6° ano, como
por exemplo, gincanas esportivas e de conhecimento;

Convidar os pais/responsaveis dos estudantes do 6° ano para uma reunido

mostrando as implicagdes dessas mudangas, nessa fase, a fim de que conhecam os professores
e recebam orientagdes sobre a nova rotina;

Apresentar os futuros professores e deixar que expliquem sobre seu componente curricular e as
formas de avaliagdo para os alunos do 6° ano;

Quando possivel (no caso de escolas com varias turmas e mais de um professor), escolher para
atuagdo nos 6° anos, professores abertos ao didlogo e dispostos a reconhecer as questdes
pedagogicas e sociais dessa transi¢ao;

Instituir alguns momentos com outros setores e profissionais que corroborem com esse
momento de transi¢cdo dos alunos como: Profissionais ligados ao desenvolvimento infantil,
(psicologos, pediatras e outros), Unidades de Saude, Centro de Referéncia Especializado de
Assisténcia Social - CREAS entre outras;

Proporcionar um encontro, no inicio do ano, entre docentes dos iniciais e finais para um dialogo
diante das expectativas e vivéncias dos alunos neste momento de transi¢do, para troca de
experiéncias e discussdo de estratégias para melhorar o processo de ensino e de aprendizagem,
assim como, se disponivel, viabilizar o compartilhamento de relatérios de desenvolvimento
individuais e/ou de turmas;

Viabilizar agdes e estratégias pedagogicas, além das citadas, que possam ser
consideradas necessdrias e efetivas para a gestdo da etapa de transigao.

Assim sendo, o fundamental II apresenta novos desafios ao estudante, e, portanto, ¢
preciso refletir de maneira ampla sobre as estratégias de ensino e aprendizagem adotadas
durante o periodo de transi¢do. Logo, tais orientacdes visam encontrar maneiras de gerir os
efeitos causados pela descontinuidade brusca de abordagens de ensino na transi¢do dos anos

iniciais para os anos finais, que acabam comprometendo o processo de aprendizagem dos



alunos, podendo resultar em dificuldades no processo de aprendizagem e até influenciar nos

indices de reprovagdo ou evasdo escolar.

O ENSINO DA MATEMATICA NA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) ¢ uma modalidade de ensino no Brasil, projetada
para atender as necessidades daqueles que ndo tiveram acesso ao ensino regular na idade
adequada. Sua importancia ¢ assegurada pela Constituicao Federal, especificamente no artigo
208, que determina: “O dever do Estado com a educagdo sera efetivado mediante a garantia
de ensino fundamental obrigatorio e gratuito, assegurada, inclusive, a sua oferta gratuita para
todos os que a ele ndo tiveram acesso na idade propria”.

Além disso, a EJA encontra respaldo no artigo 37 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional (LDB), que estabelece orientagdes fundamentais para sua implementacao e
promocgao. Esse compromisso legal reforga o papel da EJA como mecanismo de inclusdo social
e como ferramenta para reduzir desigualdades educacionais, garantindo o direito a
aprendizagem e ao desenvolvimento pleno de toda a populagdo.

Nesse contexto, a Resolugdo CNE/CEB n° 3, de 8 de abril de 2025, em seu artigo 15,
prevé que “os sistemas de ensino poderdo organizar a EJA de acordo com a Pedagogia da
Alternancia, nos termos da Resolu¢do CNE/CP n° 1, de 16 de agosto de 2023, tendo em vista
a inclusdo social plena do jovem, do adulto e do idoso, a partir do direito a educagdo e da
realidade imposta ao educando em seu contexto de vida, para os quais a frequéncia diaria pode
colocar obstaculos na permanéncia”.

A Pedagogia da Alternancia constitui uma metodologia que articula os tempos e espagos
da escola e da comunidade, valorizando tanto os saberes cientificos quanto os saberes populares
e tradicionais. Essa abordagem reconhece as singularidades dos estudantes, considerando seus
modos de vida, culturas, experiéncias de trabalho e territorios. Dessa forma, o processo
formativo ndo se limita ao aspecto cognitivo, mas contempla também dimensdes éticas, sociais,
culturais e ecologicas.

No ensino de Matematica, isso implica que os conteidos devem ser contextualizados
em temas geradores que dialoguem com a realidade dos alunos, como calculos relacionados a
producdo agricola, organizacdo financeira familiar, medi¢cdes de terrenos ou consumo de
energia, por exemplo. A alternancia entre o Tempo Escola e o Tempo Comunidade possibilita

que os conceitos matematicos sejam introduzidos em sala de aula e, posteriormente, aplicados



em situagdes concretas vivenciadas pelos estudantes, fortalecendo a relacdo entre teoria e
pratica.

Além disso, a pesquisa ¢ tomada como principio metodologico, estimulando os alunos
a investigar problemas reais de suas comunidades e transforma-los em situagdes matematicas
que podem ser analisadas coletivamente. Essa pratica favorece a interdisciplinaridade, ja que a
Matematica dialoga com outras areas do conhecimento, ampliando a compreensdo dos
fendmenos sociais e produtivos. Ao mesmo tempo, promove a gestdo compartilhada do
processo educativo, envolvendo estudantes, familias e comunidades na construcao das

atividades, o que reforga o carater democratico e participativo da EJA.

A EJA Combinada

Com base nas diretrizes oficiais, destaca-se ainda a oferta da modalidade EJA
Combinada, que integra atividades com carga horéria presencial e flexivel, promovendo uma
abordagem mais adaptada as necessidades dos estudantes trabalhadores. Essa modalidade ¢
aplicada exclusivamente as Fases Intermediaria e Final, permitindo maior adequacdo as
demandas especificas desses niveis de ensino. Para o professor de Matematica, a EJA
Combinada representa a oportunidade de planejar praticas pedagogicas que conciliam
momentos presenciais de mediagdo em sala de aula com atividades complementares e plantdes
de duvidas, garantindo que os objetivos formativos sejam alcancados mesmo diante das

dificuldades de frequéncia diaria.



EJA COMBINADA - AULAS FLEXIVEIS

A EJA Combinada ¢ uma das formas de oferta presencial da modalidade, tendo como principal caracteristica g
associacdo entre atividades didatico-pedagdgicas com cargas horarias diretas e indiretas.

As aulas flexiveis sdo obrigatdrias ao professor e ndo ao estudante. O docente cumpre a carga horaria da
componente curricular de forma presencial na unidade escolar, realizando tarefas de planejamento, plantdes de
duvidas, elaboragdo de atividades, correcdo e devolugdo de trabalhos, além de atendimento e orientagdo, tantg

individual quanto coletiva.

OFERTA E FREQUENCIA HORARIO FLEXIVEL o

A EJA, ofertada com aulas presenciais e aulas| |As aulas flexiveis sdo uma alternativa de atendimento ao
flexiveis, tem como base o cumprimento da carga| |aluno trabalhador matriculado nas Fases Intermediaria e
horaria minima estabelecida para cada fase, sendo| | Final da EJA. Dessa forma, oportunizam a flexibilidade de
organizada de duas formas: direta (presencial), com| | horarios para os estudantes que enfrentam dificuldades
a mediacdo do professor em sala de aula, e indireta| |em sua chegada ou saida da unidade escolar, permitindo
(flexivel), com a mediagéo do professor por meio de| |que desenvolvam os conteiidos em outros espagos de

 ff4atividades complementares e plantSes de duvidas. aprendizagem.

Nas aulas flexiveis n8o serdo computadas| |O professor flexibiliza o ensino e aprendizagem do aluno
faltas/presencas, no entanto as atividades serdo| |paraque eletenha a opgédo de desenvolvé-lo em tempos e
vinculadas como instrumento da avaliacdo da| |espacos diversos, configurando, assim, a flexibilidade

aprendizagem. necessaria para o cumprimento dos objetivos formativos,
em detrimento dos fatores impeditivos da atividade
presencial.

Figura 2 - EJA Combinada - Diretrizes Operacionais da EJA

Reestruturacao do Referencial Curricular de Matematica da EJA

Y

No ano de 2025, durante as formagdes com os professores de Matematica da EJA, foi

reestruturado, de forma conjunta, o Referencial Curricular de Matematica. O processo contou

com a participacdo ativa dos docentes, que contribuiram na sele¢cdo das habilidades necessarias

para as Fases Intermediaria e Final, na elaboragdao dos conhecimentos especificos e nas

recomendacdes metodologicas do documento.

Apos concluido, o material passou por uma revisdo coletiva, na qual os professores

puderam sugerir ajustes. O documento, sera implementado a partir de 2026, em uma versao

preliminar em 2026, e esta disponivel no OR Code a seguir.



Acesse 0 REFERENCIAL CURRICULAR DE MATEMATICA DA EJA

APLICACOES MATEMATICAS

A tltima etapa dos anos finais do Ensino Fundamental contempla as habilidades do
componente curricular de Matematica da BNCC, distribuidas entre os componentes
Matematica e Aplicacoes Matematicas, conforme a matriz curricular da Reme. Dessa forma,
o trabalho pedagogico em Aplicagdes Matematicas segue a mesma logica de pratica pedagogica
adotada em Matematica.

Considerando que hé apenas duas habilidades previstas por bimestre, conforme o plano
de ensino, ¢ importante destacar que o desenvolvimento de cada uma delas demanda mais de
uma aula para sua efetiva consolidacdo. Nesse sentido, ao realizar o planejamento, torna-se
fundamental considerar os dias previstos de aula e organizar-se antecipadamente para garantir
a qualidade do processo de aprendizagem.

E fundamental que o professor utilize diferentes recursos didaticos e promova praticas
diversificadas em sala de aula, de acordo com seu dominio e planejamento. Ressalta-se que este
componente curricular ndo exige conteiidos adicionais em relagdo ao de Matematica, mas sim
o desenvolvimento integral das habilidades previstas no Referencial Curricular, assegurando o
direito minimo de aprendizagem estabelecido pela BNCC.

Além disso, torna-se imprescindivel que os professores de Matematica e de Aplicagdes
Matematicas mantenham um didlogo constante, com o objetivo de alinhar estratégias
pedagogicas e evidenciar tanto as dificuldades quanto as potencialidades identificadas em cada

turma.


https://matematicasemed.blogspot.com/p/educacao-de-jovens-e-adultos-eja.html

ESCOLAS DO CAMPO

O ensino de Matematica nas escolas do campo da rede municipal de Campo Grande/MS
deve estar orientado por principios normativos que assegurem a articulacao entre os saberes
locais e as competéncias previstas na BNCC. A pratica pedagogica deve garantir que os
estudantes do Ensino Fundamental II desenvolvam as habilidades previstas nos campos de
Numeros, Algebra, Geometria, Grandezas e Medidas, Probabilidade e Estatistica, sempre em
consonancia com a realidade sociocultural das comunidades rurais, conforme o Referencial
Curricular da Reme de Matematica

Nesse sentido, ¢ imprescindivel que o professor planeje situagdes de aprendizagem que
promovam a contextualizagdo dos contetidos matematicos, vinculando-os as praticas cotidianas
do campo, como o calculo de areas de plantio, a analise de dados de produ¢do agricola, a
interpretagdo de graficos relacionados as condigdes climaticas € o uso de proporgdes em
atividades de manejo de insumos. Tais praticas favorecem o desenvolvimento das competéncias
gerais da BNCC, como o pensamento cientifico, critico e criativo, a valorizacao da cultura local
e a capacidade de utilizar a matematica para compreender e intervir na realidade.

O trabalho pedagogico deve também assegurar a interdisciplinaridade, articulando a
Matematica com outras areas do conhecimento, de modo a ampliar a compreensdo dos
fendmenos sociais e naturais que impactam a vida no campo. A utilizagdo de metodologias
ativas, como projetos, resolucdo de problemas e investigagdo matematica, ¢ recomendada para
que os estudantes construam significados e desenvolvam autonomia intelectual.

Além disso, ¢ necessario que o professor observe as orientagdes da Reme quanto a
progressdo das habilidades, garantindo que os estudantes avancem de forma continua e
consistente no dominio dos conceitos matematicos.

Quanto a avaliacdo, ao assumir o carater formativo, ela se torna um instrumento de apoio
ao trabalho docente, favorecendo a constru¢do de percursos de aprendizagem matematica e que
respeitem as especificidades culturais e sociais das comunidades rurais. Dessa forma, ela nao
se limita a medir desempenhos, mas amplia sua fun¢do ao oferecer subsidios para que o
professor possa intervir de maneira contextualizada, assegurando que os estudantes avancem
de forma significativa no desenvolvimento das competéncias matematicas.

Assim, o ensino de Matematica nas escolas do campo deve cumprir sua fun¢do social e

formativa, assegurando o direito de aprendizagem dos estudantes e fortalecendo sua identidade



cultural, ao mesmo tempo em que promove o desenvolvimento das habilidades previstas na

BNCC e no Referencial Curricular da REME de Matematica.

EXPERIENCIAS MATEMATICAS

O componente curricular de Experiéncias Matemadticas estd presente na matriz
curricular das escolas de tempo integral (ETI) e propde uma aprendizagem pautada na
experimentacao e investigagdo, com o suporte da manipulagdo de materiais tendo como foco o
desenvolvimento de competéncias e habilidades relacionadas ao letramento matematico,
considerando a diversidade de contextos sociais e culturais que os alunos estdo inseridos seja
na zona urbana ou rural.

O link a seguir, direciona para o Referencial Curricular de Experiéncias Matematicas.
Neste documento, sdo apresentadas orientagdes sobre a estrutura € o objetivo da disciplina,

auxiliando o professor na compreensao desse novo componente curricular.

Acesse 0 REFERENCIAL CURRICULAR DE EXPERIENCIAS MATEMATICAS - ETI



https://matematicasemed.blogspot.com/p/eti-experiencias-matematicas.html

ACOES DA EQUIPE DE MATEMATICA PARA 2026

A Equipe de Matematica, para o ano de 2026, planeja as seguintes acdes:

FORMACAO PARA
PROFESSORES INICIANTES
(FEVEREIRO)

OBMEP

FORMACAO ESPECIFICA

MARCO (8H), JUNHO (8H) E
SETEMBRO (4H)

FECIT

FORMACAO EJA WORKSHOP DAS ESCOLAS

MARCO, JUNHO E SETEMBRO INTEGRAIS
FORMACAO EXPERIENCIAS
MATEMATICAS Q COP 15
FEVEREIRO E AGOSTO "
PROJETO FOCO NO SAEB '. =
PALESTRA E CADERNOS DO 6° E 8° ANOS rn— " Vem para UFMS
ACOMPANHAMENTOS PROGRAMA NA PONTA DO
PEDAGOGICOS

LAPIS



. Formac¢ao Continuada para Professores Iniciantes da Reme: tem como objetivo
apresentar o funcionamento da Rede Municipal de Ensino, discorrer sobre o Referencial
Curricular e o Plano Anual de Ensino, além de promover a compreensdo das habilidades e sua
organizac¢ao no planejamento de aula, bem como os procedimentos de avaliagdao do processo de
aprendizagem dos estudantes.

. Formacio Continuada Especifica dos Professores de Matematica: serdo trés as
paradas formativas que contemplardo a tematica de Modelagem Matematica, discorrendo
teoria, pratica e relatos de experiéncia. Nessa metodologia, a partir de problemas reais, o
professor os transforma em problemas matematicos, resolvendo-os conjuntamente e
interpretando na sua linguagem do mundo real.

. Formaciao Continuada da EJA: no ano de 2025, foi promovida uma discussao
conjunta com os professores para a reestruturagao do Referencial Curricular de Matematica da
EJA. Em 2026, a proposta de formacao sera pautada no estudo deste novo referencial, com foco
em praticas metodologicas contextualizadas, e contara com trés encontros presenciais.

. Formacido do componente Experiéncias Matematicas (Escolas Integrais): serdao
realizadas, em fevereiro e agosto, uma formagao para os professores que ministram aulas neste
componente, apresentando a disciplina e seu objetivo. Também serd disponibilizado o
Referencial Curricular de Experiéncias Matematicas como documento orientador do trabalho
pedagogico do professor.

. Projeto Foco no Saeb: O projeto serd voltado em 2026 a realizacao de duas palestras
ao longo do ano, abordando a modelagem matematica como pratica de sala de aula. Além disso,
como continua¢do da a¢do iniciada no ano de 2025, serdo disponibilizados os cadernos de
atividades do 6° e 8° anos, como apoio ao trabalho do professor em sala de aula.

. Acompanhamentos Pedagogicos: Os acompanhamentos pedagogicos realizados pela
equipe de Matematica sdo organizados mediante solicitacdo da coordenacao ou do proprio
professor, via CI, com a devida antecedéncia do tema a ser tratado e dos horarios de
planejamento do docente, tendo objetivo orientar o professor em relagdo as praticas

pedagodgicas. Além disso, o Blog da Matematica funciona como um espago de apoio,

disponibilizando informagdes sobre eventos, formagdes, documentos curriculares e sequéncias
didaticas elaboradas de acordo com as habilidades previstas.

. OBMEP: A Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas - OBMEP ¢ um
projeto nacional dirigido as escolas publicas e privadas brasileiras, realizado pelo Instituto de
Matematica Pura e Aplicada — IMPA e promovido com recursos do Ministério da Educagao -

MEC e do Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo - MCTI. Neste ano teremos a 21*


https://matematicasemed.blogspot.com/

edi¢do de sua realizagdo e para participar inscreva a sua escola e fique atento ao calendario de
organizagdo da prova.

. Feira da Ciéncia, Inovacdo e Tecnologia da Rede Municipal (FECIT) tem como
proposito promover a interagao entre estudantes da educagdo basica, universidades e demais
instituicdes cientificas, valorizando os contextos locais e incentivando a disseminagdo da
cultura cientifica. O regulamento com o link de inscri¢cdo da Feira esta previsto para margo de
2026, enquanto a realizagdo do evento para segundo semestre de 2026. Para acompanhar
novidades, os interessados podem acessar o Blog da Matematica, onde serdo disponibilizadas
informagdes sobre o evento.

. Workshop das Escolas de Tempo Integral: Os professores da disciplina Experiéncias
Matematicas serao incentivados a participarem do Workshop, que acontecera no 2° semestre de
2026, ocasiao em que poderao compartilhar praticas exitosas desenvolvidas nas aulas.

. COP 15: A 15° Reunido da Conferéncia das Partes da Convengao sobre a Conservagao
das espécies Migratorias de Animais Silvestres (COP15) sera sediada pelo Governo do Brasil,
em Campo Grande, de 23 a 29 de margo de 2026. Como um tratado ambiental das Nacdes
Unidas, a Convengao sobre Espécies Migratorias - CMS oferece uma plataforma global para a
conservagdo e o uso sustentavel de animais migratorios e de seus habitats. A CMS reune os
Estados pelos quais os animais migratorios passam e estabelece a base juridica para medidas de
conservacdo coordenadas internacionalmente ao longo de toda a rota migratoria. Como forma
de trabalhar com os estudantes sobre o tema, destacamos algumas ag¢des que podem ser
desenvolvidas em sala de aula:

» Analise de Dados: Trabalhar com dados reais sobre a diminuicdo populacional de
espécies migratorias, a area de desmatamento no Pantanal ou as emissoes de GEE.
> Graficos e Projegdes: Criagdo e interpretagdo de graficos sobre o aumento da
temperatura média global e projecdes futuras (modelagem matematica).
> Escala e Area: Calcular a area do Pantanal, o tamanho das reservas ambientais e a
distancia percorrida pelas espécies migratorias.
» Propor¢ao e Modelos: Utilizacdo de escala para construir modelos de representagdo do
bioma ou simular o crescimento populacional.
. Vem pra UFMS: O programa visa proporcionar aos estudantes e visitantes
contato com a cultura académica promovida e vivenciada na UFMS. Para isso,
apresentamos diversos espagos de ensino, pesquisa, extensao e inovagao, divulgamos os
cursos oferecidos na Universidade. O objetivo € tornar o conhecimento e¢ a arte
produzidos na UFMS acessiveis a toda a populacdo sul-mato-grossense, promovendo o
dialogo entre a comunidade académica e a sociedade. Alguns dos projetos que compdem

o Programa VEM PRA UFMS sao:



e Parque da Ciéncia
e (iéncia nas Escolas
e Ciéncia pra qué?
Para maiores informacgdes, a unidade escolar podera entrar em contato pelos telefones (67)

3345-7246 e 3345-7250, ou pelo e-mail dipc.proece@ufms.br

. Na Ponta do Lapis: Em julho de 2025, o MEC langou o Programa na Ponta do Lapis
voltado para a educagdo financeira, fiscal, previdenciaria e securitaria na educagdo basica. A
plataforma oficial ¢ a do Programa Aprender Valor, desenvolvida pelo Banco Central. Nela, ¢
possivel acessar cursos online voltados a formagdo de gestores e professores, contetidos de
educagdo financeira pessoal, elaboragao de projetos escolares e testes de letramento financeiro
prontos para avaliar o conhecimento dos estudantes. Entre as iniciativas do programa, destaca-
se a Olimpiada do Tesouro Direto de Educacio Financeira (OLITEF), um projeto nacional
gratuito que promove o conhecimento financeiro entre alunos do 6° ano do Ensino Fundamental
ao 3° ano do Ensino Médio. Realizada em parceria pelo Tesouro Nacional e pela B3, com apoio
do MEC, a olimpiada incentiva a educacao financeira desde cedo, preparando os jovens para
enfrentar os desafios do futuro. Mais ac¢des serdo divulgadas através do Blog da Matematica,

entre outros canais ao longo do ano.


https://aprendervalor.bcb.gov.br/site/aprendervalor
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