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APRESENTACAO

Entendemos que o desenvolvimento das agoes
pedagdgicas na Rede Municipal de Ensino de Campo
Grande - REME, perpassa por um processo de gestao
que envolve o planejamento do trabalho pedagdgico.
Nessa  perspectiva, €&  necessario  refletir &%
continuamente na organizagao da instituigao escolar, a/ "
fim de assegurar um bom funcionamento e o alcance, ©
dos objetivos propostos para a educagéo da REME. 4

Assim, a Secretaria Municipal de Educacao de Campo
Grande, por meio da Superintendéncia de Gestado das
Politicas Educacionais - Suped e da Geréncia de
Educacdo Infantil - Geinf, apresenta o documento
“Orientagoes sobre o trabalho pedagdgico na Educacgéo
Infantil”. Este € um documento orientativo sobre
aspectos especificos do trabalho educativo na
educacao infantil.

Trata-se de um documento técnico com a finalidade de orientar gestores, equipe
técnico-pedagdgica, assistentes de educagédo infantil e professores, na
concepgao, organizagdo e encaminhamentos necessarios para o trabalho
especifico na educacgéo infantil da REME.

Dessa forma, o material pressupde a construgdo de uma rede coletiva que tem
como objetivo contribuir para o didlogo entre as escolas e a Geinf/Suped/SEMED.
Assim, ressaltamos que a publicagdo ndo € um manual a ser seguido, mas um
subsidio tedrico-metodolégico no que concerne ao planejamento e ao
desenvolvimento das praticas pedagdgicas nas unidades escolares em relagéo a
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EDUCACAO INFANTIL E SUA IDENTIDADE

A educacéo infantil da Rede Municipal de Ensino - REME, primeira etapa da educacéo
basica, € um direito humano e social das criangas de zero a cinco anos de idade, sem
nenhuma distingdo. Constitui-se como um contexto de aprendizagem,
desenvolvimento e formacdo cultural das criangas. E um periodo destinado a
expressao de saberes, acesso ao conhecimento e a arte, possibilitando vivéncias e
experiéncias totalizadoras, por meio das diferentes linguagens nas quais as
criangas possam ampliar seus referenciais de compreenséo do mundo.

A educacao infantil da REME é ofertada em escolas publicas criadas, mantidas e
administradas pelo poder publico municipal, tendo como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca em seus aspectos fisico, psicoldgico,
intelectual e social, complementando a agédo da familia e da comunidade,
evidenciando assim, a indissociabilidade do educar e cuidar no atendimento as
criangas, garantindo que todas trilhem jornadas diarias de significativas
experiéncias, expressdo de saberes, acesso a cultura e apropriagdo de
conhecimentos plenos de sentido para o processo de aprendizagem e
desenvolvimento.



0 2 PRINCIPIOS DA EDUCAGAO INFANTIL

« AUTONOMIA, SOLIDARIEDADE E RESPEITO AO BEM COMUM, AO MEIO AMBIENTE
E A DIVERSIDADE: exercer a cidadania é um direito que se inicia na infancia.
Desenvolver a capacidade de pensar por si mesma, fazer escolhas, escutar,
negociar, argumentar, compartilhar, cooperar, vivenciar agoes de sustentabilidade
do planeta, cuidar do meio ambiente, respeitar e valorizar o outro e suas
singularidades desde a educacao infantil possibilita a constituicdo da autonomia
intelectual, moral e ética. Por isso, é fundamental uma educacédo que ofereca as
condi¢Oes para que as criangas usufruam seus direitos civis, humanos e sociais.

« ACESSO AO CONHECIMENTO: a educacéo infantil, em sua integralidade, tem por
premissa o cuidado como algo indissocidvel ao processo educativo,
compreendendo ainda, o conhecimento e a cultura acumulados pela humanidade
como base para a formacao humana que deve ser oferecido as criangas.

« A ATIVIDADE COMO FONTE DO DESENVOLVIMENTO: a atividade é o elo entre o
sujeito ao mundo, a relagao das criangas com a realidade é mediada pelas criagoes
humanas (signos, instrumentos, artes, conceitos, objetos, linguagem, etc.), ou seja,
é por meio da atividade que elas se apropriam e se relacionam concretamente com a
cultura humana, expressa pelas produgoes e acontecimentos sociais, historicos e
culturais. E importante compreender que em cada momento da vida, hd uma
atividade guia no processo de desenvolvimento das criancas de zero a cinco anos. A
atividade ¢ a forma pela qual a crianga melhor compreende e se relaciona com o
mundo, e por meio dela ocorrem as mudangas mais significativas em relagao aos
processos de aprendizagem, desenvolvimento, atividade psiquica, tracos de
personalidade e conhecimento. Assim, a atividade de ensino do professor,
sintetizada pela selegao dos conhecimentos e elementos da cultura do curriculo, do
planejamento e da organizacéo das condi¢goes necessaérias para o desenvolvimento
do trabalho educativo se articula e se estabelece com a atividade da crianca,
constituindo um processo compartilhado de protagonismo do professor e da
crianca.



- SENSIBILIDADE E CRIATIVIDADE: relacionar e interagir com diversificadas
manifestagdes de musica, artes plasticas e graficas, cinema, fotografia, danca,
teatro, poesia e literatura, constituem-se experiéncias fundamentais na educacgao
infantil. Portanto, a escola deve favorecer as criangas vivéncias estéticas e ludicas
da liberdade de expressao nas diferentes manifestagoes artisticas e culturais.

. 0 DIALOGO COM AS FAMILIAS: a educacio infantil possui um carater educativo
complementar a acéo da familia. Assim, acredita-se que para a garantia da qualidade
da educacgéo oferecida as criangas, o didlogo, a escuta cotidiana das familias, o
compartilhamento de responsabilidades, o respeito e a valorizagdo de suas formas
de organizacao trazem beneficios individuais, coletivos e enriquecem as relagdes.
As familias das criancas matriculadas na REME sdo sempre bem-vindas nas escolas.

O 3 0S OBJETIVOS DA EDUCAGAO INFANTIL

De acordo com as DCNEI (BRASIL, 2009c), para a efetivacdo de um trabalho de
qualidade na educacao infantil é necessario prever condigbes para o trabalho
coletivo e para a organizagdo de materiais, espagos e tempos que assegurem:

| - a educacao em sua integralidade, entendendo o cuidado como algo indissociavel
ao processo educativo;

Il - a indivisibilidade das dimensdes expressivo-motora, afetiva, cognitiva,
linguistica, ética, estética e sociocultural da crianga;

lll - a participacado, o didlogo e a escuta cotidiana das familias, o respeito e a
valorizagao de suas formas de organizagéo;

IV - o estabelecimento de uma relagdo efetiva com a comunidade local e de
mecanismos que garantam a gestdo democratica e a consideracdo dos saberes da
comunidade;

V - o reconhecimento das especificidades etérias, das singularidades individuais e
coletivas das criangas, promovendo interagdes entre criangcas de mesma idade e
criangas de diferentes idades;



VI - os deslocamentos e os movimentos amplos das criangas nos espacgos
internos e externos as salas de referéncia das turmas e a instituicao;

VII - a acessibilidade de espagos, materiais, objetos, brinquedos e instrugoes para
as criangas com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacéo;

VIII - a apropriagao pelas criangas das contribuigcoes histérico-culturais dos povos
indigenas, afrodescendentes, asiaticos, europeus e de outros paises da América;

IX - o reconhecimento, a valorizagéo, o respeito e a interagao das criangas com as
histdrias e as culturas africanas, afro-brasileiras, bem como o combate ao racismo
e a discriminacao;

X - a protecdo contra qualquer forma de violéncia - fisica ou simbdlica - e
negligéncia no interior da instituicdo ou praticadas pela familia, prevendo os
encaminhamentos de violagoes para instancias competentes.
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0 CURRICULO

O curriculo se caracteriza como um instrumento orientador das finalidades
educativas da educacao infantil, caracterizado pela materializagao dos direitos de
aprendizagem, pela selecao, organizagdo dos conhecimentos e dos elementos da
cultura humana em articulagdo com os objetivos de aprendizagem, para que deles
as criangas se apropriem e elevem seu desenvolvimento a niveis superiores das
méaximas capacidades humanas. Por isso, é necessério:

= definir quais conhecimentos, saberes e experiéncias sdo essenciais;

= estabelecer quais objetivos sdo representativos dessa finalidade;

= gstabelecer um conjunto de atividades basilares que respondam as necessidades
e condigbes concretas das criangas as quais se destinam.

Assim, evidencia-se a relevancia do curriculo para a qualidade da educacao infantil,
bem como a do conhecimento no processo de aprendizagem e desenvolvimento
das criangas, de modo que suas experiéncias e vivéncias sejam enriquecidas para
além do conhecimento cotidiano vivido por elas nos diferentes espagos em que
interagem.




HABITAR O ESPACO E VIVER O TEMPO

O processo de insercdo das criangas na instituicdo de educagéo infantil, chamado
de processo de adaptacgéo, requer cuidado e atencdo especificos. Esse é um
periodo necessario para que a crianga familiarize-se com o contexto institucional,
assim como a familia e os educadores passem a conhecer-se. Essa preocupagao
parte do principio basico de que a crianga precisa ser cuidada, rodeada de afeto,
respeitada em suas diversas necessidades e que a separagéo crianga-familia pode
gerar sofrimentos e dificuldades no estabelecimento de novas relagoes.

A entrada da crianga em uma instituicdo de educacéo infantil € um momento
importante em que os professores e a familia precisam leva-la a sentir-se confiante
e segura. E preciso que os professores acolham uma a uma, mantendo-as em
ocupagoes previamente planejadas. A atencao dispensada pelos professores é
imprescindivel, eles devem conversar e convidar a crianga para brincadeiras
coletivas e acalméa-la quando chorar, oferecer colo, contato com um objeto afetivo
e atividades que proporcionem momentos prazerosos. Assim, ao langarem um olhar
amoroso e observador sobre a crianga, as intervencoes dos professores serdo
cada vez mais eficazes, tanto na recepgéo quanto no decorrer das atividades do
dia.

A chegada e a ambientacao da crianga nas instituicdes necessitam ser marcadas
pelo respeito, por parte dos adultos que a acompanham, ao tempo de separacao da
familia, que é pessoal e diferente para cada uma. Sédo muitas as estratégias que
podem ser utilizadas e desenvolvidas nas instituicoes educativas nesse periodo de
acolhimento . Por isso,



a) é indispensavel, que o professor ou a professora saiba desempenhar as fungoes
que, exercidas pelos familiares, contribuiram para a seguranga da crianga até o
momento em que entra na escola;

b) respeitar os tempos e modos que cada crianga tem ao efetuar a passagem da
situagdo familiar para a instituicdo. Devemos sempre nos lembrar de que cada
crianga é diferente e diversas sao suas estratégias para enfrentar e superar os
incomuns momentos. Por isso, € muito negativo prever normas rigidas e iguais para
todas. Desse modo, a instituicdo deve preparar todas as condicoes materiais e as
situagdes adequadas para que se possa realizar uma boa adaptacao;

c) é preciso dar atengéo aos objetos afetivos (bonecas, paninhos, chupetas, etc.),
encontrando um espago e um modo para lidar com eles, conservando-os,
valorizando-os e aproveitando-os;

d) é fundamental manter um bom relacionamento entre instituicdo e familia. Isso
depende da qualidade e da quantidade de comunicagdes que acontecem entre
esses dois contextos educativos. Por isso, é necesséario manter uma postura de
respeito reciproco e de compreensédo em relagao as escolhas e as opinides das
familias;

e) os professores tém a tarefa de fornecer as situagoes e as oportunidades para
deixar claro as familias o projeto pedagdgico institucional. Para isso € importante:
criar condigdes constantes para trocas verbais; oferecer materiais adequados para
informar e documentar o trabalho educativo e criar oportunidades de colaboracao
concreta por meio de atividades praticas;

f) devemos ter um cuidado especial, sobretudo com as criangas menores, ao iniciar
qualquer processo de trabalho na educagao infantil. Por isso, é preciso preparar as
condicOes para receber as criangas. Para as criangas que apresentarem maior
dificuldade de adaptar-se ao ambiente escolar, recomendamos que a entrada seja
gradual e que haja uma flexibilidade de horéario (aumentando gradativamente);

g) quando se recebe as criancas na sala, &€ conveniente oferecer diferentes
possibilidades de jogos ou atividades (contos, desenho, histdrias, musica,
brinquedos, etc.). Uma organizagéo aberta e flexivel favorece a aproximagéao e a
participacéo da familia no trabalho com as criangas ao longo do ano;



h) se 0 espaco estiver organizado de modo que as criangas possam brincar quando
chegam, facilita sua adaptagdo a escola, ao seu ritmo, sem pressa nem
imposigcdes. Progressivamente, cada crianca sentir-se-a segura e tranquila na
escola;

I) preparar todas as condigdes materiais e as situacoes adequadas para realizar o
acolhimento e adaptacdo das criangas. Lembrando que “adaptar-se significa
somar-se a um novo contexto” (ORTIZ, 2012, p. 46).

j) os pais podem entrar e ficar na instituicéo, permitindo que a separagao seja mais
suave para elas. E importante que as criangas encontrem pontos de referéncia
para guardar seus pertences e seus objetos afetivos que as ajudam a sentir-se
seguras e lembrar do préprio mundo familiar;

k) organizar cantos com fotografias das familias e objetos conhecidos das
criangas.

Enfim, é fundamental explicar para as familias os objetivos educativos desse
momento e dar a elas algumas estratégias de atuagao, para a situacgao ficar mais
facil para todos, o que ajuda a criar seguranga para a crianga.




0 6 RELAGOES E INTERACOES ENTRE CRIANGAS E ADULTOS

Com a finalidade de contribuir acerca da reflexao sobre como as relagoes entre
adultos e criangas se estabelecem nas instituicoes escolares da Rede Municipal
de Ensino - REME, reiteram-se os principios e agcdées que devem guiar as
relagdes interpessoais nos espagos institucionais. As interagdes entre as
criangas e todos os profissionais da educacdo que atuam na instituicdo devem
pautar-se no respeito e na ética, ficando explicitamente proibidas qualquer agao
violenta, de negligéncia, repreenséo ou castigo que possam causar prejuizos
fisicos e psicoldgicos as criangas (DCNEIs, Art. 82, 812, inc. X). Por isso, deve-se:

a) evitar toda e qualquer exigéncia de que as criangas permanegam quietas e
caladas por longos periodos de tempo sem o envolvimento com atividades de
seu interesse e necessidades. Esse controle, por parte dos adultos, pode ser
motivo de muita tensao e desgaste para as criangas. “Nas instituicoes que zelam
pelos direitos das criancgas, [...] ndo ha justificativa para negligenciar a expresséo
da crianca e ndo auxilia-la nesse momento delicado.” (LUZ, 2010, p. 10);

b) compreender que respeitar as criangas é um dever institucional dos adultos
que convivem com elas. Suas funcdes de cuidado e educagdo, que sao
compartilhadas e complementares a agado das familias, devem romper com
qualquer forma de relagdo de dominagdo. E importante que os professores
estejam atentos para que os comportamentos e atitudes exigidos pelos adultos
NAO SE IMPONHAM sobre as necessidades das criangas;

c¢) ao receber as criangas acolhé-las uma a uma, pois, a atengéo dispensada
pelos professores é imprescindivel, eles devem conversar e convidar a crianga a
participar de atividades que proporcionem momentos de pertencimento. Assim,
ao langarem um olhar acolhedor e observador sobre a crianga, as intervengoes
dos adultos serdo cada vez mais eficazes, tanto na recepcao quanto no decorrer
das atividades do dia;

d) estar constantemente atento a postura corporal, a modulagdo de voz e a
utilizacdo da linguagem oral. Sempre comunicar-se com a crian¢a de forma
respeitosa e cuidadosa. Por isso, € necessaério escolher palavras que facilitem o
entendimento do que se quer dizer;



e) abolir qualquer forma de violéncia fisica, psicoldgica e emocional, inclusive
castigos fisicos e humilhagdes no ambiente das instituicbes de educacgéo
infantil. As atitudes desrespeitosas por parte dos professores ndo so
estigmatizam a crianga perante os colegas como dificultam o seu envolvimento
nas demais tarefas da escola.

ATENCAO: nenhuma acdo que viole o direito das criangas pode ser tolerada.
Caso haja alguma ocorréncia dessa natureza cometida por adultos a gestéo
escolar juntamente com a equipe técnico-pedagdgica e professores devem
registrar o fato e tomar as providéncias cabiveis, esclarecendo que acoes
dessa natureza nao serao admitidas na instituicéo.

No caso de suspeita de que a crianga esteja sendo vitima de violéncia no
ambiente familiar as instituicbes devem se portar conforme indicado na
Constituicdo Federal de 1988 e no Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)
- Lei 8069, de 13 de julho de 1990. A garantia da protegéo dos direitos das
criangas e adolescentes como dever do Estado e da familia aparece nesses
instrumentos legais e indica o imperativo de denunciar a suspeita ou
confirmagédo de maus tratos e demais violéncias contra as criangas. Como
colocado pelo art. 13 do ECA, a instituicdo deve comunicar suas suspeitas ao
Conselho Tutelar do municipio. '
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- . ) S e
EDUCAGAO FiSICA NAEDUCAGAO INFANTIL < .+

O fazer pedagdgico na educacao infantil deve contemplar o conhecimento e
desenvolvimento de diferentes linguagens, entre elas, o0 movimento corporal.
Nas turmas do Grupo 2, Grupo 3, Grupo 4 e Grupo 5, além dos professores
referéncias das turmas, a Educacao Fisica compde e integra o projeto educativo
da educacao infantil.

O papel dos professores de Educacao Fisica nessa etapa educacional difere, em
alguns aspectos, das demais atuagoes, em outros niveis de ensino, o que
configura uma profissionalidade especifica do trabalho a ser realizado na
educacao infantil. Essa especificidade docente deriva das proprias
caracteristicas das criangas, dos contextos de trabalho, do processo e das
atividades que devem ser planejadas e encaminhadas pelos professores.

Por isso, no trabalho educativo realizado pelos professores de Educacéao Fisica,
o movimento tem um papel de destaque. Desse modo, ele deve ser norteado por
trés eixos, nos quais ha aprendizagens que:

= envolvam movimentagoes corporais para o desenvolvimento fisico e motor,
proporcionando, assim, o conhecimento, o dominio e a consciéncia do corpo,
condicOes necessdrias para a autonomia e identidade corporal infantil;

= conduzam a compreensao dos movimentos do corpo como uma linguagem
utilizada na interagcdo com o meio pela socializagao;

= levem a ampliacdo do conhecimento de praticas corporais, historicamente,
produzidas na e pela cultura em que a crianga se encontra.



0 8 ARTE NA EDUCACAO INFANTIL

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil
(2009), as propostas pedagdgicas da educagdo infantil devem respeitar
principios estéticos, voltando-se para diferentes manifestagdes artisticas e
culturais e que considerem a diversidade cultural, religiosa, étnica e social do
pais. Assim, as praticas educativas que integram o trabalho de Arte na educacgéo
infantil devem promover a imersao das criangas em diferentes manifestagoes
artisticas e culturais, na manifestacao das diversas linguagens expressivas e
favorecer vivéncias e experiéncias com outras criangas, adultos e grupos
culturais.

A Arte como componente curricular e a atuagao dos professores licenciados com
formacgéao especifica na drea compoem o trabalho educativo com os Grupos 4 e b,
constituindo para cada turma quatro horas-aulas semanais. Entretanto, o
professor pedagogo da turma, também necessita promover o encontro das
criangas com as producgdes artisticas e a diversidade de referéncias culturais,
como forma constituidora de aprendizagem e desenvolvimento das criangas em
relagdo aos processos artisticos e estéticos.

A interagao das criancas com as diferentes linguagens expressivas possibilita
ampliar seus sistemas de representacdo e compreensao do mundo. O trabalho
em Arte, nos dmbitos regional, nacional e internacional de todos os tempos,
poderd dar suporte para a crianga ampliar suas formas de representacao e
expressao, exercitando seu olhar e sua capacidade estética e enriquecendo seu
repertorio.

Portanto, a Arte na educagéo infantil objetiva ampliar os repertdrios vivenciais e
culturais das criangas, de tal maneira que ampliem o conhecimento sobre o
mundo e sobre as diferentes linguagens artisticas. Pois, como afirma Ostetto
(2009, p. 6) “para contribuir com os processos expressivos, além de alargar as
oportunidades de acesso a rigueza da producao humana, promovendo a
aproximacao aos diferentes cddigos estéticos, é preciso também promover
encontros e buscas, encorajando as criangas a experimentagao”.




ESCRITA QUE EXPRESSA DESEJOS, IDEIAS, SENTIMENTOS...O 9

a) As criancas podem ser alfabetizadas na educacao infantil?

Podem, desde que elas ndo sejam submetidas as praticas de treino, repeticao e
memorizacao sem nenhum sentido. As criangas podem e devem ser introduzidas
na linguagem escrita na educacéo infantil. Portanto, ndo ha por que travar ou
impedir esse processo. Entretanto, cabe reiterar que a educacao infantil tem
como finalidade o desenvolvimento integral das criangas, e ndo a obrigatoriedade
de alfabetizar as criangas. Participar de situacoes e atividades que despertem a
curiosidade pela cultura escrita e envolvam brincadeiras e desafios nunca sera
algo cansativo para as criangas. Por isso, mais do que ensinar a reproduzir letras e
copiar o alfabeto, é preciso garantir que as criangas compreendam o que € e para
que serve ler e escrever, e confiem nas suas possibilidades para tal.

b) Como apresentar a linguagem escrita nos diferentes grupos da educacao
infantil?

A escrita precisa ser apresentada para as criangas como um instrumento que tem
funcdo social, ou seja, funcdo de expressar ou comunicar informacoes, ideias,
sentimentos. Fazer uso da escrita, em sua fungao social, quer dizer utiliza-la com
as criangas, em situagdes reais de producdo textual, para um determinado
destino. Por isso, € um equivoco pensar essa aprendizagem com exercicios de
treino, cobrir pontilhados, copiar letras. Sem garantir a expresséo da crianga, o
treino da escrita fica cada vez mais mecanico e, sem ter o que dizer, a crianga nao
tem necessidade de escrever.

c) Faz sentido oferecer textos as criancas nao alfabetizadas?

Faz todo o sentido oferecer textos as criangas. Cangoes, poemas, histdrias,
contos, adivinhas e parlendas sao Uteis para chegar-se a possibilidade de fazer a
crianga ler sem saber ler convencionalmente. Quando ela memoriza uma cantiga,
pode acompanhar com o dedo as letras que formam as estrofes. Conhecendo o
que esta escrito, resta descobrir como isso foi feito.



d) Quando pedir para as criancas da educacao infantil escreverem?
Elas devem escrever sempre, mesmo quando a escrita parece apenas rabiscos.
Ao pegar o lapis e imitar os adultos, elas criam um “comportamento escritor”. E,
ao ter contato com textos e conhecer a estrutura deles, podem comecar a
elaborar os seus.
e) Como materializar o trabalho com a linguagem escrita nos grupos da
educacao infantil?
A linguagem escrita efetiva-se nas turmas de educagao infantil pela vivéncia de
todas as representagdes simbdlicas (desenho, rabiscos, jogos e brincadeiras de
faz de conta); pela escrita esponténea das criancas; pela observacgédo da escrita
do adulto; pela leitura de bons textos selecionados pelo professor; pela
familiarizacdo com as letras do alfabeto, pelo contato visual frequente com a
escrita de palavras conhecidas, sempre num ambiente no qual estejam
disponibilizadas escritas com diferentes funcdes sociais: calendario, lista de
chamada com o nome proprio, rotina do dia, géneros textuais variados, leituras de
diferentes textos, objetos pessoais marcados nominalmente etc.
f) Por que trabalhar com o nome préprio na educacao infantil?
Identificar e organizar nominalmente o grupo de criangas em sala, sdo agoes que
inserem o uso do nome na rotina, destacando a funcionalidade da escrita. Essas
atividades colocam, em evidéncia, o contexto de uso da escrita: € necessaria,
real e socialmente aceita como pratica recorrente em nossa cultura. O nome, por
si s6, ao identificar a crianga e servir de chamamento em vaérias situagoes
discursivas cotidianas, tem contexto definido, claro e permanente. Mais
especificamente no grupos 3 e 4, o que se faz é tirar desse contexto, situagdes
para fazer avancar a aprendizagem das criancas em relagao a linguagem escrita.
Ao serem trabalhados na sala, os nomes, que pertencem a contextos de uso
frequente pela crianga, viram objetos de aprendizagem.
g) Qual a importancia da linguagem oral no trabalho com as criancas da
educacao infantil?
A linguagem oral tem uma fungéo essencial no desenvolvimento das criancas do
Grupo 1 ao Grupo b, pois € um meio de comunicagdo que lhes pertence, e
também, um dos elementos fundamentais do aprendizado cultural. Assim, é
preciso garantir, cotidianamente, nas turmas, a conversa diaria, as musicas
cantadas, a contacao, a leitura e a escuta de histdrias, a brincadeira, os videos,
os filmes, etc. Em todos esses momentos, a crianga esta aprendendo a: falar no
grupo, interagir com ele de forma adequada, esperar sua vez de falar, ouvir o
outro, a formar opinido sobre as coisas, expressar seus pensamentos e
sentimentos. A fala também provoca o desenvolvimento do desenho e de outras
formas de expressdo como a pintura e a modelagem, pois quanto mais memaria a
crianga tiver, mais as lembrangas estimulam a sua expressao.



h) O que precisamos garantir para que as criancas da educacao infantil
aprendam com significado a linguagem oral e escrita?

Para aprender, as criangas da educacéo infantil precisam ser sujeitos e néo
elementos passivos do processo. Desse modo, precisamos superar a ideia de
que, para aprender, as criangas precisam ficar sentadas, quietas e,
continuamente atentas a fala do professor. Por isso, &€ importante lembrar que a
crianca precisa atribuir sentido ao que se aprende. S6 a crianca que esta em
atividade é capaz de atribuir um sentido ao que realiza. E o que significa estar em
atividade? Significa a crianga saber o que estéa fazendo, para que esté fazendo e
fazé-lo motivada pelo resultado daquilo que realiza.

. USO DO ALFABETO NAS TURMAS DA EDUCACAO INFANTIL

O trabalho com o alfabeto e as letras na educacgéo infantil € considerado uma
acao que contribui com o conhecimento das criangas. Assim, para refletir sobre
o modo como esse material é utilizado nas escolas da REME, seguem questdes
relativas ao tema e respostas que possam ampliar a compreensao do assunto.

a) E importante ter o alfabeto nas salas de educacio infantil?

Sim. Sugere-se a partir do grupo 3, pois, nessa faixa etéaria € um material de apoio
para o conhecimento das letras, a compreensao do funcionamento do sistema
de escrita e uma referéncia. E a ele que as criangas recorrem quando querem
encontrar uma letra e saber como grafa-la.

b) E necessario ter o alfabeto nas salas de grupo 1 e 2?

Nao. Pois, a centralidade do trabalho ndo estéa constituida no conhecimento das
letras, nem na sua sequéncia organizada, por isso, o alfabeto torna-se
dispensavel nessas turmas. Visto que a existéncia do alfabeto ndo é a
prioridade, precisamos refletir e estudar sobre o uso da linguagem oral e escrita
nas turmas de grupos 1 e 2 e qual a concepgao orienta o trabalho.




c) Como apresentar o alfabeto na educacao infantil?

Preferencialmente no campo de visdo das criangas. E importante apresenta-lo
na sequéncia alfabética para que possam visualizar quantas letras ha, em que
ordem aparecem, que essas séo todas as letras que existem e sempre estarao
nessa ordem quando busco informagdo em uma enciclopédia, agenda, lista
telefénica ou diciondrio. E preciso superar as leituras didrias e recitagdes orais
do alfabeto, pois essas praticas se constituem em agdes mecénicas,
desprovidas de significado e sem nenhuma contribuigédo para a aprendizagem
das criangas.

d) Posso ensinar os nomes das letras para as criancas? Em quais
situacoes?

Sim. Ter esse conhecimento ajuda a turma a escolher qual letra deve iniciar uma
palavra. Para ensinar isso, basta citar os nomes das letras durante situagoes
em que elas sdo utilizadas de modo significativo. Se a crianga estda mostrando a
letra que quer usar e ndo sabe o0 nome, basta que vocé a aponte e diga qual é.

e) Deve-se apresentar o alfabeto com imagens?

Como o foco sao as letras, nesse caso, deve-se apresentar preferencialmente
sem imagens, para que as criangas possam visualiza-las claramente. No
alfabeto ilustrado essa capacidade se perde, porque as figuras no meio das
letras atrapalham a percepcao das criancgas.

f) Como o alfabeto pode contribuir na educacao infantil?

O alfabeto auxilia na compreensao do funcionamento da escrita, mas para que
ele ajude nesta compreensao é preciso saber uséa-lo. Isoladamente, ele ndo é
nada além de uma lista de letras, mas, pode ser um bom material de consulta
durante atividades de reflexédo sobre a escrita.

g) Deve-se apresentar as diferentes formas de tracar as letras do alfabeto?
Ha que se conhecer a turma e os seus saberes, assim, pode-se apresenta-lo em
letra bastdo ou em formatos diferentes, pois, nos ambientes de circulagéo
social as letras se apresentam de modos distintos. Entretanto, & preciso
compreender que criangas pequena,s que ndo aprenderam ainda a natureza
alfabética do nosso sistema podem achar que as mesmas letras apresentadas
em formatos diferentes correspondem a "novas letras". Podem |hes causar
duvida, por exemplo, achar que as variagdes entre maitsculas e mintsculas nao
se referem a uma mesma letra. As criangas levam um tempo para interpretar
que as formas gréaficas sao estaveis. Essa opgéo nao significa, no entanto, que
os outros tipos de letras ndo possam circular ou estar presentes na sala, por
exemplo, nos livros de literatura.



FORMAM LEITORES!

A leitura existe para que o leitor possa relembrar

um fato registrado anteriormente, saber noticia de algo

ou de alguém, buscar uma informacéo, saber como tomar
um remédio, como fazer uma receita, saber o que acontece |
em uma histodria, divertir-se com a linguagem escrita, emocionar-se |
com o texto lido. Por isso, quando o professor |é para as criangas textos de
histdrias, contos, poemas, noticias de jornal, revistas entre outros, ele ndo sé
esta ampliando seu conhecimento de mundo, como também possibilitando que
elas se familiarizem com diferentes fungbes da linguagem escrita (divertir,
instruir, comunicar, informar) e apropriam-se dessa linguagem que sera
objetivada em suas futuras produgdes escritas.

1 0 LEITURAS QUE CONTAM HISTORIAS E

Dessa forma, o trabalho de leitura em voz alta feito pelo professor
compartilhando uma histéria é importante. O fato da crianca ainda nao saber ler,
convencionalmente, nado significa que ndo possa presenciar as mais variadas
situacoes de leitura. Por isso, é fundamental que as criancas da educacgéo
infantil, por meio do trabalho dos professores e das rodas de leitura, possam,
desde pequenas sentir-se motivadas a ler. A leitura deve ser uma atividade
permanente, com constancia didria nos grupos de educacéo infantil. A roda de
leitura € um momento privilegiado em que se tem a oportunidade de ouvir, contar
e fazer a leitura de diversos géneros textuais e dos classicos da literatura. A
fantasia e a imaginagdo vém a tona, por meio do texto, da ilustragéo ou da forma
como o professor realiza a leitura. Essa é uma atividade permanente que deve
ser contemplada no cronograma de rotina. Desse modo, é necessério:

= garantir a realizacao da atividade de leitura diariamente;

= fazer escolhas criteriosas do que sera lido em sala de aula;

= diversificar os suportes de textos e os géneros textuais;

= explicar o motivo da escolha do texto ou livro;

= fornecer informacgoes sobre o texto: titulo, autor, editora, ano de publicagéo e
ilustrador;

= selecionar trechos da introdugao e de alguns dados biograficos do autor, para
compartilhar com os ouvintes, contextualizando assim, a produgao do texto;

= oportunizar que a crianga vivencie os papeéis de leitor, escritor, ouvinte e
falante;

= discutir a mensagem contida nos textos;

= ler o texto, previamente, preparando a leitura de modo que seja interpretada
com fluéncia e prosddia, prépria de quem conhece e identifica-se com o texto
lido;

= inserir seus alunos nos prazeres da leitura.



a) 0 que o professor deve considerar ao escolher os livros e os textos para
ler nas turmas da educacao infantil?

Ha necessidade da qualidade literaria dos textos e, também, das imagens que
fazema conexao com a linguagem escrita. Em um bom livro de literatura infantil,
além da qualidade literaria, as imagens ou ilustracoes sdo mais do que meras
representacoes daquilo que o texto verbal diz, e ndo se restringem a explicar algo
do texto escrito. As imagens devem servir para ampliar as experiéncias estéticas
dos pequenos leitores e possibilitar novas construgoes de sentido. Pensando no
pequeno leitor, sobretudo as criangas da educacéo infantil, o livro deve servir
para ler e para ver. O professor, ao escolher os livros e textos, deve assegurar,
entre outros aspectos, que as criangas tenham acesso a um acervo que se
utilize de materiais, técnicas e recursos graficos variados, tais como desenhos,
fotografias, gravuras, colagens, etc.

b) Que géneros textuais escolher para ler nos diferentes grupos da
educacao infantil?

E preciso utilizar-se de géneros variados, tais como: poemas, trava-linguas,
adivinhas, parlendas, quadrinhas, histdrias, contos de fadas, de reis, bruxas e
super-herdis, textos informativos etc. A leitura com frequéncia diaria é, sem
duvida, uma atividade indispensavel. Se, adequadamente desenvolvida, essa
atividade conduz a crianga, desde pequena, a conhecimentos e capacidades
fundamentais para a sua plena inser¢éo no mundo da escrita.

Compartilhar a leitura em voz alta exige preparo do interpretante para dar vida ao
texto. Nem toda leitura em voz alta é convidativa e tem o poder de arrebatar o
ouvinte. Portanto, o papel do/da professor/fa é fundamental, devendo ser
constituido com seriedade. Assim, o comportamento desse leitor competente
(professor) servira de modelo aos ouvintes (criancas




1 1 BRINCADEIRAS QUE PROMOVEM DESENVOLVIMENTO

A brincadeira na educacéo infantil € uma atividade social relevante, cujas agoes e
imaginagdes possibilitam oportunidades singulares para as criangas aprenderem
e se desenvolverem. Na educacdo infantil existe uma relagcdo de
interdependéncia entre brincadeiras e interagoes, pois, sem 0 processo de
interacao nao ha brincadeira, visto que brincar nao € algo natural. “As relagoes
construidas pela interacdo [..] constituem-se em alimento para a brincadeira
(partindo das interacgdes e a elas retornando)” (ARCE, 2013, p. 27).

Nas brincadeiras, a criangca desenvolve sua capacidade imaginativa, que se
constitui em funcao interpretativa e compreensiva da realidade, atribuindo um
significado social e histérico para essa atividade, uma vez que, garantir tempo,
espacos e atividades na educacgéo infantil que contemplem a brincadeira é
favorecer o desenvolvimento das capacidades infantis, impulsionando o
desenvolvimento cultural das criancas. Ao invés de interromper as brincadeiras
das criangas, as instituicbes precisam criar, garantir, ampliar e cultivar a
brincadeira como um bem Unico e inalienavel das criangas. Por isso, é relevante
estruturar os horarios de parque e de patio, a fim de ampliar as idas de cada
turma, contemplando todas.

O patio, parque ou demais espagos externos sao lugares importantes que podem
aumentar o interesse das criangcas pela escola e favorecer o processo de
adaptacédo. Por isso, é fundamental que se proponha para as criangas, jogos e
experiéncias diversas que potencializem as aprendizagens, utilizando-se de tais
espacos, fora da sala de referéncia. Nos espacgos externos pode-se observar o
céu, as nuvens, o sol; fazer jogos e experimentos com areia; observar e cuidar das
arvores, plantas, insetos; fazer jogos de motricidade ao ar livre; brincar com agua;
jogar e brincar com outros grupos de criangas.
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0S MATERIAIS DIDATICOS E 0S CONHECIMENTOS MATEMATICOS
NA EDUCAGAO INFANTIL

A préatica escolar exige que o professor tenha uma nova abordagem sobre os
materiais curriculares de apoio, pois a inovagdo nao pode se dar apenas na agao
do educador, deve alcancgar tudo aquilo que contribui para o processo de ensino e
aprendizagem.

Os materiais devem ser diversos, assim como sdo diversas as formas de
aprender. A diversidade de materiais enriquece o trabalho e atende as diferengas
individuais que existem no grupo. O importante é que o professor tenha a
liberdade de criar sua agdo pedagdgica; que ela NAO esteja determinada pelo
material a ser utilizado, mas sim o contrario, que suas convicgoes influenciem na
escolha do material. Assim, o professor NAO fica & mercé da metodologia
veiculada pelo material.

Na Matematica € comum encontrarmos em muitas salas materiais diversos e,
como justificativa, aparece a ideia de que eles ajudam a “concretizar” as
operacoes matematicas, facilitando assim a compreensao por parte da criancga.
Ha, por tras disso, a hipdtese de que através do olhar, a crianga possa “perceber”
relagbes e operacgdes. Ndo se pode esquecer que os materiais, quaisquer que
sejam eles, ndo tém o poder de substituir a reflexdo da crianga. Nenhum recurso
tornara dispensavel a necessidade de abstrair e pensar para poder aprender
Matematica, pois, “toda agéo fisica supoe acao intelectual e uma das principais
caracteristicas da atividade matematica é ser uma atividade intelectual, e nao
empirica.” (MONTEIRO, 2010).

E preciso que o professor observe que algumas das relagdes que estdo
representadas nos materiais ndo sao Obvias para quem ndo as conhece e nao
podem ser percebidas por meio dos sentidos somente, sem reflexdo e
pensamento. O uso de materiais estruturados deve ser seriamente debatido
pelas equipes de trabalho para que ndo se faga um uso ingénuo dos mesmos
esperando deles muito mais do que podem oferecer. As atividades de
matematica que envolvem materiais devem ser bem planejadas e conter
claramente um desafio conceitual para as criangas.



Por isso, 0 acesso a diferentes portadores numéricos - calendario, fita métrica,
quadro numeérico, régua, entre outros - deve ser garantido as criangas, de modo
que possam servir como fonte de consulta e também explorados
intencionalmente pelo professor para observagéo e anélise de regularidades do
sistema de numeragcdo decimal. Assim, sugerimos que as salas de aula
disponham de alguns materiais que podem ser providenciados pelo professor
com a contribuicao das criangas e suas familias, ou que podem ser adquiridos
pela escola, tais como:

a) Géneros textuais diversos: textos com diferentes usos e representacoes
numéricas como, por exemplo: reportagens de jornal com gréficos, tabelas de
pontuacgéo de jogos e brincadeiras, rotulos de embalagens, placas de carro;

b) Tabela numérica: tabela numérica com nimeros de 1 a 100 para a exploragéo
de regularidades;

c) Varais com simbolos numéricos: o varal com os simbolos numéricos,
construidos com as criangas. Nao ha necessidade de que este varal sé
contemple nimeros até o 10;

d) Mural: um mural que possibilite afixar as produgdes dos alunos, textos
complementares do professor, curiosidades matematicas que os alunos desejem
compartilhar;




e) 0 calendario: é importante cada sala possuir um calendario de uso social
(folhinhas anuais e mensais) para reconhecimento e contagem do tempo (dia,
més, ano). O uso dos calendarios e a observagdo das suas caracteristicas e
regularidades (sete dias por semana, a quantidade de dias em cada més, etc.)
permite marcar o tempo que falta para alguma festa, prever a data de um passeio,
localizar as datas de aniversario das criangas;

f) Objetos de medidas padronizadas e nao padronizadas: organizar nas classes
e disponibilizar para as criangas unidades de medidas nao convencionais: pedagos
de barbantes ou palitos, por exemplo. Disponibilizar também instrumentos
convencionais como: régua para a medicdo de altura dos alunos (instalar a régua
na parede para que os alunos possam medir sua altura no decorrer do ano); uma
balanga que possibilite identificar o “peso” (a massa corporal); reldgios para a
medicéo do tempo (seria interessante que tivesse também um reldgio analdgico,
uma vez que a escola, possivelmente, seja um dos poucos espagos atualmente
onde esse tipo de relégio aparega e que muito contribui para a compreensao da
contagem do tempo). Além disso, o professor pode criar situagdes nas quais as
criangas pesquisem e tragam instrumentos de casa para compor o acervo do
grupo, que pode se organizado em caixas;

g) Materiais manipulaveis: disponibilizar materiais manipulaveis como:
tampinhas, palitos, abacos, material dourado, sélidos geométricos, além de,
papéis variados e materiais confeccionados pelas criancgas;

h) Calculadoras: um conjunto de calculadoras béasicas, preferencialmente do tipo
solar, para evitar o uso de pilhas. Seria interessante que fosse uma calculadora
para, no maximo, duas criangas;

i) Materiais diversos: outros materiais que o professor julgar necessario,
segundo os projetos e as atividades que desenvolve no decorrer do ano, como:
livros de histdrias infantis, revistas para recorte, caixas, cordas;

j) Diferentes jogos numéricos: 0s jogos numéricos permitem as criancas utilizar
nimeros e suas representagdes, ampliar a contagem, estabelecer
correspondéncias e operar. Assim, para as criangas se familiarizarem com os
ndmeros, com a contagem e as comparacgoes é importante existir nas classes
cartdes com numeros, dados, dominds, baralhos, tabuleiros numerados, dentre
outros.
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AS RELACOES E O CONHECIMENTO ENTRE MUND.O NATURAL E
SOCIAL NA EDUCACAO INFANTIL

O ser humano, a sociedade, as plantas, os alimentos e os animais provocam
interesse e curiosidade nas criangas. Sao muitas as questdes, hipoteses,
relagbes e associagOes que as criangas fazem em torno destes temas. Em
funcéo disso, o trabalho com estes assuntos e suas intricadas relagdes com o
meio oferece inimeras oportunidades de aprendizagem e de ampliagdo da
compreensao que a crianca tem sobre o mundo natural e social. A elaboragao
desses conhecimentos é uma das consideragdes necessérias para que as
criangas possam, aos poucos, desenvolver atitudes de respeito e preservacao a
vida e ao ambiente. Assim, apresentamos possiveis encaminhamentos
metodoldgicos.

a) Partir de perguntas interessantes: em lugar de apresentar explicagdes, de
passar conteldos utilizando didaticas expositivas sobre fatos sociais, elementos
ou fenémenos da natureza, é necessario propor questoes instigantes para as
criangas. Perguntas bem elaboradas, questionamentos interessantes, duvidas
que mobilizem o processo de indagagéo acerca dos elementos, da natureza, do
mundo, dos objetos e fatos s&do imprescindiveis para o trabalho com esta
tematica. As questodes pertinentes, além de promoverem o interesse da crianga,
possibilitam que se conhega o que pensam e sabem sobre o assunto. E
importante que as perguntas ou problematizagdes formuladas pelo professor
permitam as criangas relacionar o que j& sabem ou dominam com o novo
conhecimento. Esse tipo de questionamento pode estar baseado em aspectos
praticos do cotidiano da crianga, relacionados ao modo de vida de seu grupo
social (seus habitos alimentares, por exemplo); ou ainda ser formulado a partir de
fotografias, noticias de jornais, histdrias, lendas, filmes, documentarios, uma
exposicao que esteja ocorrendo.



b) Considerar os conhecimentos das criancas sobre o assunto trabalhado: a
interagao das criangas com os adultos, com outras criangas, com os objetos e o
meio social e natural permitem que elas ampliem seus conhecimentos e elaborem
explicagdoes e “teorias” cada vez mais complexas sobre o mundo. Esses
conhecimentos elaborados pelas criangas oferecem explicagbes para as
questoes que as preocupam. Sdo construgoes e elaboragdes muito particulares e
préprias do jeito das criancas serem e estarem no mundo. E fundamental
considerar esses conhecimentos, pois permitem ao professor planejar atividades
que possibilitem aprendizagens significativas para as criangas, nas quais elas
possam reconhecer os limites dos seus conhecimentos, amplia-los e/ou
reformula-los.

c) Utilizar diferentes estratégias de busca de informacg6es: os conhecimentos
das criangas podem ser ampliados na medida em que elas percebam que podem
obter respostas para as perguntas que tém. E necessario, portanto prever
atividades que facilitem a busca de novas informagdes por meio de vérias
formas, tais como: conversas, organizacdo das perguntas, roda de curiosidades,
registro das curiosidades, leitura de livros e imagens, entrevistas, resolucdo de
problemas, projecéao de videos e documentarios.

d) Coleta de dados: as criangas poder&o investigar em diferentes fontes, na
forma de pesquisas, entrevistas, pedidos de informacgoes as familias, sempre
com a ajuda do professor e de outras pessoas adultas. As pesquisas se
constituem de perguntas sobre determinado assunto, dirigidas a diferentes
pessoas, elaboradas pelas criangas com a ajuda do professor.

e) Aula passeio ou experiéncia direta: os passeios com as criangas em museus,
feiras, exposigoes, ambientes preservados ou transformados pela agédo do
homem etc., permitem a observacao direta da paisagem, do meio natural e social,
ampliando a possibilidade de observagédo da crianga. A observacao direta de
animais e plantas em ambiente natural ou fora dele, como quando criados e
cultivadas na escola, permite a apropriacdo de uma série de conhecimentos
ligados as questdes sobre como vivem, como se alimentam e se reproduzem.

f) Leitura de imagens e objetos: as imagens produzidas pelos seres humanos,
como desenhos, mapas, fotografias, pinturas, filmes, documentaérios etc., além
dos objetos, sdo recursos inestimaveis para obter inimeras informacdes. E
importante para que a crianga aprenda a “ler” esses objetos e imagens. As
fotografias, gravuras, pinturas e objetos podem ser analisados particularmente:
observagdo de detalhes, descricdo do que estdo vendo. E importante que o
professor ensine as criangas os procedimentos necessarios para se realizar a
leitura de imagens, isto é, observar detalhes, comparar as informagdes que
apresentam com aquilo que conhecem e relacionar essas informagdes com o
tema que estd sendo trabalhado. Os videos sobre animais, e fenémenos da
natureza, por sua vez, também sao fontes para obtencao de informacgoes.



g) Leitura de livros, enciclopédias, revistas e jornais: estas tradicionais fontes
de informacédo devem ser usadas com frequéncia e acompanhadas dos demais
recursos mencionados, abarcando, ainda, a consulta a livros especializados que
trazem informacgdes mais especificas. O professor podera trazer para a sala livros,
revistas, jornais e outros materiais escritos e selecionar aquilo que lera com ou
para as criangas.

h) Visita a biblioteca: as criangas precisam ir a biblioteca, seja na escola ou fora
dela. As visitas frequentes a esse espago podem tanto ajudar as criangas a
desenvolverem o papel de leitores e a compreenderem o papel da escrita
articulado aos conhecimentos e experiéncias sobre o mundo social e natural,
como dar condigcbes para que aprendam os procedimentos adequados a postura
de usuérios de acervos de publicagdes impressas, como é o caso das bibliotecas.
1) Murais: um mural para organizar os registros das descobertas e aprendizagens
das criangas e compartilhar informagdes entre elas. Organizar mural que
possibilite afixar produgdes e informagdes trazidas pelas criangas, textos
complementares do professor, curiosidades sobre o0 assunto que o grupo deseja
compartilhar.

j) Hemeroteca: organizar um lugar onde se guardem artigos de jornais e revistas
sobre 0s assuntos que interessam e/ou que serdo estudados pelas criangas.

k) Materiais manipulaveis: organizar herbarios, colecées de folhas secas, de
pedras, sementes variadas, ou outros materiais, que quando guardados, podem
servir a futuras investigagdes. Colecdes de pedras ou outros materiais. E
fundamental que os professores, no exercicio dessa organizagao, orientem sobre
os tipos de materiais que podem ser coletados e, também sobre o melhor modo
de fazé-lo, evitando atitudes de desrespeito com o ambiente e a vida.




I) Laboratério de Ciéncias: as criancas pensam sobre os fatos da natureza que
elas observam e que a ciéncia descreve, formulam hipdteses sobre os fendomenos
e criam teorias explicativas para o seu funcionamento. Durante os anos em que
frequentam a Educacao Infantil, as criangas vao formulando ideias, modificando
hipdteses, conhecendo o trabalho realizado no laboratdrio, aprendendo
procedimentos de pesquisa, etc. Portanto, se a escola possui Laboratério de
Ciéncias é importante organizar situagdes para serem vivenciadas pelas criangas
nesses espacos. A acdo pedagdgica no laboratério de Ciéncias visa criar
condicOes para que as informacoes oferecidas e recebidas pelas criangas tornem-
se observaveis e transformem-se em objetos de conhecimento a serem
investigados e desenvolvidos dentro desse espaco.

m) A organizacdo de um espaco especifico: organizar um espago interno na sala
com as imagens, objetos, livros, fotografias, videos trazidos pelas criancgas e suas
familias e que servird como material de consulta e/ou pesquisa sobre o assunto
estudado. Esses espagos sdo organizados na propria sala junto as criangas.




PRATICAS SOCIAIS E ESCOLARES QUE MERECEM SENTIDO 1 4

a) Datas comemorativas na escola

E fundamental acompanhar o calendério das festividades na educagéo infantil de
modo a pensar com os professores o sentido das atividades propostas,
refletindo sobre a maneira como as datas comemorativas sdo conduzidas na
escola, uma vez que podem além de reproduzir preconceitos e esteredtipos, nao
gerar nenhuma aprendizagem significativa. E importante manter as tradigdes
culturais e civicas no calendario, entretanto, é necessério a construgdo do
sentido real dessas praticas.

Segundo Barbosa e Horn (2008) um grave problema que afeta a educacéo infantil
é o do calendério de festividades. Alguns meses do ano, as criangas ficam
continuamente expostas aquilo que poderiamos chamar de industria das festas.
Elas se tornam objetos de praticas pedagdgicas sem o menor significado, que se
repetem todos os anos da sua vida na educacao infantil, como episddios soltos
no ar. Os conhecimentos sobre os contelddos das festividades séao
fragmentados e, muitas vezes, simpldrios. Em setembro, exércitos marcham ao
nosso redor com chapéus de papel, na Pascoa, orelhas e “coelhos” enfeitados
com algoddo enfeitam as cabecas das criangas; em abril, é frequente
encontrarmos muitos indios saindo das escolas pintados com trés riscos na
bochecha (azul, vermelho e amarelo) e com uma pena na cabeca.

Apesar de certas ocasides comemorativas propiciarem aberturas para propostas
interessantes de trabalho, muitas vezes os temas ndo ganham profundidade e
nem o cuidado necessaério, acabando por difundir esteredtipos culturais e
favorecendo pouco conhecimento sobre a diversidade de realidades sociais,
culturais e histdricas.

Muitas vezes as datas comemorativas baseiam-se numa histéria tomada como
Unica e verdadeira. Histdria que, na verdade, privilegia uma concepcao
hegemonica em detrimento de tantas possiveis, ignorando e omitindo, na maioria
das vezes, as diferentes facetas da realidade. Assim, quem também lucra com as
datas comemorativas € o comércio, que aproveita os "dias de" para criar
necessidades de consumo e vender suas mercadorias, fazendo-nos acreditar
que as pessoas e acontecimentos histdricos importantes merecem ser
lembrados somente uma vez por ano.



Manter as tradigdes culturais é algo fundamental para as criangas e pode constar
no planejamento pedagdgico, entretanto, o importante é a construcao do sentido
(real ou imaginario) dessas praticas e ndo apenas a comemoracéo. Portanto,
“menos data, mais significacdo.” (BARBOSA & HORN, 2008, p. 40)

Festas na escola sdo bem-vindas e marcam tradigdes histéricas e culturais, mas
ndo déa para planejar as agoes escolares s com base nas datas festivas do nosso
calendario e repetir, ano apds ano, 0s mesmos rituais e as mesmas atividades
sem sentido. A fungéo do planejamento é antecipar situagdes para favorecer a
aprendizagem e o desenvolvimento das criangas por meio de experiéncias que
produzem sentido e tenham significado, por isso, as datas comemorativas de
eventos da Historia e da tradicao cultural do Brasil devem estar a servigo do
curriculo - nao o contrario.

b) Formatura na Educacéo Infantil

Nao ha formatura na educacdo infantil. As comemoragbes e os rituais de
passagem de uma etapa educacional para outra devem ser significativas e
adequadas para cada faixa etéria. Nessas situagoes, € importante ressignificar as
diferentes formas de simbolizar e vivenciar tais atividades, pois, muitas vezes “a
cerimbnia de formatura € reconhecidamente macante, demora muito e é
repetitiva. E os discursos nao refletem a vivéncia escolar das criangas, marcada
por experiéncias tdo variadas quanto singulares.” (SISLA, 2009, p. 11). Dessa
forma, sugerimos que, ao organizar o encerramento do ano letivo com as turmas
da educacao infantil, priorizem a convivéncia e interagédo entre as criangas com
atividades que, realmente fagcam sentido para elas e que possibilitem retratar o
processo de aprendizagem e desenvolvimento vivenciado na instituigao
educativa.

c) Educacao Infantil e Praticas Promotoras da Igualdade Racial

Desde 09 de janeiro de 2003 foi promulgada a Lei n. 10.639, que estabelece a
obrigatoriedade do curriculo escolar incluir as tematicas sobre histéria e cultura
africana e afro-brasileira e instituiu o dia 20 de novembro como o “Dia Nacional da
Consciéncia Negra”. Apesar disso, muitas instituicoes ainda tém inseguranga ao
tratar dos temas reduzindo-os a comemoracgoes destituidas de sentido para as
criangas.

Pode-se dizer que o0 mesmo acontece quando o assunto é o estudo da histéria e
da cultura indigena, tornado obrigatério com a Lein. 11.645, de 10 de margo de
2008. Ndo raramente o tema é tratado apenas no “Dia do Indio”, quando as
criangas usam cocares e penas, pintam os rostos e repetem comportamentos
estereotipados que nada contribuem para o conhecimento aprofundado dos
costumes, tradi¢oes e influéncias indigenas na constituicao da cultura brasileira.



E necessario que esses temas estejam explicitos no Projeto Politico-
Pedagdgico - PPP, assim como nos documentos normativos da instituigéo,
estabelecendo praticas pedagdgicas focadas na aprendizagem e no
desenvolvimento das criancas por meio da valorizagdo, da convivéncia e
respeito pela diversidade, troca de conhecimentos e ampliagédo de referéncias
sobre questdes étnico-raciais. Portanto, os temas relativos a diversidade
devem ser incorporados no dia a dia das criangas e néo tratados somente nas
datas comemorativas, campanhas especificas, projetos ou eventos pontuais.

d) 0 Uso da TV na Educacdo Infantil

Nao é papel da escola de educacao infantil exibir programas comerciais que
poderiam ser vistos pelas criangas pequenas em casa. As criangas na educacao
infantil ndo devem ser deixadas sozinhas e nem permanecerem passivas diante
dos filmes e programas de televisdo. Elas precisam de agdes corporais, de
exploragdo do ambiente e de interagdo para compreender o mundo e
desenvolver sua linguagem.

Nesse sentido, a TV deve servir para exibir uma programacao que faga parte do
projeto pedagdgico da escola e filmes que ndo estejam ao alcance da maioria,
sendo uma ferramenta de aprendizagem e desenvolvimento. Alguns videos que
as criangas tém acesso em casa, nao precisam ser trabalhados nas instituigoes,
pois é funcao da escola propor vivéncias que elas nao tém no seu cotidiano e
que promovam o conhecimento. Portanto, ao selecionar algo para exibir para as
criancas os educadores devem:

= selecionar filmes ou programas de qualidade, compativeis com a faixa etéria;

= antecipar pontos de interesses que possam ser explorados, assim como,
pensar nos encaminhamentos que podem ser realizados antes e apds a
exibicao;

= analisar o tempo de exibigdo, a finalidade do que foi escolhido e se é possivel
atingir os objetivos pretendidos;

= articular o que foi exibido com outras linguagens, como: teatro, musica, leitura
e contagdo de histdrias e com possibilidades de ampliagdo do repertério de
experiéncias e conhecimentos da turma.

Os momentos de programacao para as criangas, em que se oferecem praticas
de ver programas de TV, videos e filmes, devem ser acompanhados de
conversas com a professora. Ndo podem ser momentos estaticos, em que as
criangas apenas observem passivamente o que se passa nas telas desses
equipamentos. Conversar no momento de ver e ouvir a TV, videos e filmes leva a
promocao da visao critica através dos comentarios, sem proibir - € o que 0s
especialistas chamam de letramento critico.



Ao ouvir e recontar histérias, as criangas
experimentam o prazer de falar sobre o que viram
na TV, o que conversaram com 0s amigos

e com os pais, incluindo suas experiéncias e
outras histdrias que conhecem. (BRASIL, 2012)

Desta forma é preciso rever na escola o uso da
TV e principalmente como ela pode ser
utilizada como instrumento de aprendizagem.
O uso deste recurso precisa ter critérios como qualquer

outra atividade, deve ser planejado com o objetivo de ampliar o conhemmento de
mundo das criangas, e NAO como recurso para passar o tempo ou deixar as
criancas quietas e caladas.

e) As atividades para casa

As atividades para casa séo positivas para aprendizagem e desenvolvimento das
criangas desde a educacao infantil. Todavia, a escola deve ter clareza das razoes
pelas quais encaminha tais propostas e o sentido que elas tém na vida das
criangas.

Esclarecemos que as atividades para casa sdo boas quando as criangas
conseguem compreendé-las e realiza-las com autonomia, pois se precisarem da
ajuda de algum adulto para dar conta da elaboragéo da atividade e essa ajuda
exigir diferentes intervengdes, como a do professor, a proposta ndo é boa e nem
adequada.

As tarefas de casa propostas na educacédo infantil devem apresentar desafios e
ser interessantes do ponto de vista da aprendizagem, mas nao podem exigir das
criangas o que ainda nado sao capazes de responder. Se tiver somente exercicios
de memorizagao, repeticao e treino também néo é adequada, pois nao favorece
nada para a aprendizagem e desenvolvimento das criangas.

Para as criancas que ficam periodo integral na escola, as tarefas de casa NAO
SAO NECESSARIAS, pois o tempo institucional é suficiente para a realizagéo e
aprofundamento de todas as situagOes escolares previstas para essa faixa
etéria. Outro aspecto que consideramos fundamental é a retomada que o
professor faz, na escola, para os demais grupos, apds a realizagdo dessa
atividade. O professor precisa pensar em encaminhamentos que possibilitem
levar a discusséo e reflexao das criangas e, também, identificar os éxitos e as
dificuldades encontradas, para que possa refletir sobre a adequacgéo do que foi
proposto, pois vale lembrar que os objetivos da tarefa de casa nédo é ocupar o
tempo das criancas.



Portanto, a positividade ou nao da tarefa de casa vai depender dainsercéo que a
escola faz dessa atividade no seu projeto pedagdgico; do tipo de tarefa
planejada e proposta as criangas; os vinculos significativos com a aprendizagem
das criangas; da capacidade de compreensdo das tarefas pela turma; dos
encaminhamentos que os professores realizam no momento que apresentam a
tarefa de casa para as criancas; de como elas sdo encaminhadas com o grupo
pelos professores, enfim, do sentido que a escola d4 a esse trabalho.

OBSERVAGAO: recomenda-se que as tarefas na educaco infantil iniciem-se a
partir do Grupo b, no 12 semestre de cada ano, duas vezes por semana. No 22
semestre, elas podem ser propostas diariamente. Por isso, orienta-se alguns
encaminhamentos das atividades para casa:

= todas as tarefas devem ser planejadas, organizadas pelos professores e ter
os desafios adequados. Os enunciados devem ser lidos e explicados para que
as criangas compreendam o que esta sendo solicitado e possam realiza-lo com
entendimento e autonomia;

= elaborar consignas claras e objetivas;

= quando necessario, enviar material de apoio: alfabeto, calendario, quadro
NUMErico;

= variar as propostas: empréstimo e leitura de livros, socializagdo de atividades
de um projeto, confecgao de um material, pesquisa sobre um tema de estudo,
producao que envolva desenho ou escrita, empréstimo de jogos;

= 0 horério das atividades para casa deve ser organizado de acordo com a rotina
da familia, e com as singularidades de cada crianga. Orientar os familiares a
estabelecer horarios ajuda a organizar a vida da crianga;

= importante que as propostas tenham marcas individuais (pasta com nome,
etiquetas de identificacéo);

= deve-se encorajar as criangas para que sintam a necessidade de realizagao da
atividade. Garantir essa realizagdo contribui para a construgdo da autonomia,
responsabilidade e para o processo de aprendizagem e desenvolvimento da
crianga.




Enfim, aos pais cabem organizar o horério, lembrar os filhos, acompanha-los,
incentiva-los e encoraja-los na realizagao de tais atividades, pois como diz Rosely
Sayao (2005), “os pais ja fizeram todas as suas liges escolares de casa na
época devida”.

f) A Utilizacao do Livro Didatico nos Grupos 4 e 5

O trabalho pedagdgico com criancas de 4 e b anos ndo pode ter como Unica
opcao o uso de livro didatico e nem o ter como fio condutor da agdo educativa.
Consideramos fundamental que os professores tenham liberdade para planejar e
criar suas acdes pedagdgicas e que elas NAO sejam determinadas pelo material
didatico a ser utilizado, mas, sim, que os principios e objetivos que definem a
identidade da educacgéo infantil sejam a principal influéncia na elaboracao, na
escolha e no uso do material.

Quando o professor decide quais recursos didaticos utilizara em cada
circunstancia, em cada situacdo de aprendizagem, ndo estd tomando uma
decisdo neutra, pois ela estd determinada pela visédo que ele tem sobre os
diferentes aspectos do processo de ensino e aprendizagem. Portanto, a
proposta € que conjuntamente professores e equipe técnico-pedagdgica
possam pensar de forma mais ampla e coerente sobre a melhor forma de
utilizagdo do livro didatico e atividades propostas, considerando as
caracteristicas da faixa etaria, os saberes e conhecimentos do curriculo para a
turma e as necessidades fundamentais do grupo de criangas.

Contrapondo-se aos livros didaticos, o mundo social esté repleto de materiais
escritos, de grande circulagcdo, e que, por essa mesma razdo, ja se tornam
materiais ricos e significativos para que as criangas interajam, analisem e
reconhecam suas caracteristicas. Portanto, é fundamental ampliar as
referéncias de leitura e escrita para as criangas, possibilitando a elas
experiéncias de narrativas, apreciagdo e interagcdo com a linguagem oral e
escrita, convivio com diferentes suportes e géneros textuais, incentivando-as
por meio de situagdes planejadas, a leitura e producao de textos de circulagao
social, mesmo que nao saibam ler e escrever convencionalmente.

Com relacdo as situagOes propostas para o conhecimento matematico,
entendemos que os espagos fisicos também devem ser reconhecidos como “um
ambiente aritmetizador” (DEHEINZELIN, 1994, p. 102), contendo instrumentos,
simbolos, objetos e imagens pertencentes ao campo da Matematica escolar e
ndo escolar. Hd uma série de materiais, instrumentos e aparatos simbdlicos que
podem ser utilizados para tarefas que implicam conhecimento matematico, por
exemplo: o calendario, a calculadora, o relégio etc.



Para além das situacoes do livro didatico, esses materiais podem ser muito
Uteis, pois favorecem a aprendizagem mediada por instrumentos de uso social e
ampliam os espagos dessas aprendizagens, uma vez que continuam a ser
investigados fora da escola.

Consolidar o curriculo para as criangas de 4 a b anos é oferecer experiéncias de
infancia rica com materiais didaticos, objetos, brinquedos, aparatos culturais,
mediadores simbodlicos, producdo das criangas, situagdes variadas e
diversificadas, sistematizadas pela intencionalidade docente, constituidas na
triangulacéo das praticas sociais e culturais, dos conhecimentos e das multiplas
linguagens, ou seja, conjugando conhecimento cientifico, arte e ética.

g) O didlogo com as familias: reunides de pais na escola

A educacgédo infantil deve organizar encontros sistematicos entre os pais e
professores durante o ano letivo, por isso, o calendario letivo definiu datas para
efetivar essas reunioes. Para uma melhor organizacédo das familias, recomenda-
se que as datas dos encontros sejam comunicadas logo no inicio do ano e,
proximo as reunioes, deve-se enviar bilhetes com antecedéncia informando
sobre datas e horarios dos encontros.

Paraisso, as reunioes podem ser organizadas de duas formas:

« Reunioes Coletivas: apresentacéo da equipe de professores, do trabalho
pedagdgico desenvolvido e pode-se realizar reunides durante o ano letivo
com estudo e discussao de algum tema especifico e/ou outros assuntos
relacionados a dindmica e funcionamento da turma/grupo.

« Reunioes Individuais: estabelecer encontros individuais durante o ano
letivo é importante para as familias compreenderem o trabalho da escola e o
desenvolvimento do seu filho, assim orientamos a realizagdo desses
encontros, ele deve ser marcado com o professor ou com a equipe técnico-
pedagdgica. Os pais devem ser atendidos para conversar a respeito do
percurso educativo da crianga, sua aprendizagem e desenvolvimento
naquela turma.

Obs.: seria interessante que a pauta das reunides pudesse ser enviada,
antecipadamente, para que os pais possam trazer suas duvidas e sugestdes.




1 5 PROCESSO DE AVALIAGAO NA EDUCAGAO INFANTIL

No contexto especifico da educagao infantil, a LDB, na segao |l, artigo 31, item 1,
determina que a avaliagcao deve ocorrer “mediante o acompanhamento e registro
do seu desenvolvimento, sem o objetivo de promogéo, mesmo para 0 acesso ao
Ensino Fundamental”. Portanto, a promogado da crianga deve ocorrer
independentemente do alcance ou nao dos objetivos de aprendizagens
estabelecidos pela escola, pois nessa etapa educacional a crianca tem
assegurado o seu direito de progressao, sem retengao. A avaliagdo € uma agéo
integrante do processo educativo, e deve constar no Plano de Ensino de cada
turma, pois cumpre a dupla funcao: criar procedimentos para acompanhar o
trabalho pedagdgico e avaliar o desenvolvimento das criangas. Assim,
recomendamos que os professores:

« escolham os instrumentos de avaliagdo compativeis com o contexto, grupo,
faixa etdria das criangas e coerentes com a educacao infantil;

« avaliem os procedimentos criados, acompanhem e registrem o trabalho
realizado.

Portanto, deve-se definir os critérios, as situagdes e os instrumentos de avaliagao
que serao utilizados para acompanhar o trabalho pedagdgico e avaliar a
aprendizagem e o desenvolvimento das criangas.

« Critérios, situacdes e instrumentos de avaliacao
Definir os instrumentos que serdo utilizados para realizar a avaliagado, pois séo
inUmeras as possibilidades que se tem de estruturar uma comunicagcao de
avaliagcdo: cadernos de anotagoes, planilhas de acompanhamento, relatdrios,
albuns de imagens fotograficas, painéis, videos, exposicdo, mini-histdrias,
portfélios. Sao infinitos os formatos possiveis para materializar o processo de
avaliacdo na educagao infantil.

« Periodo
Uma vez que hd uma variedade de instrumentos de avaliagdo, de
acompanhamento da aprendizagem e de desenvolvimento das criangas possiveis,
de igual maneira hd uma diversidade de temporalidade e por isso, deve-se definir a
periodicidade.

« Puablico-Alvo
A escolha desses instrumentos e comunicagées no processo avaliativo, deve
considerar o publico-alvo, ou seja, com quem estes serdo compartilhados
(familias, criancas, comunidade e colegas de profisséo).
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TRANSICOES NA EDUCACAO INFANTIL
a) Passagem da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental

Na transicdo da educacdo infantil para o ensino fundamental, a proposta
pedagdgica deve prever formas para garantir a continuidade no processo de
aprendizagem e desenvolvimento das criangas, respeitando as especificidades
etérias, sem antecipacao de conteldos que serao trabalhados na etapa seguinte.
Por isso, a educacao infantil, o ensino fundamental e seus profissionais devem
manter um didlogo institucional, pedagdgico, sistemético e articulado com
propostas curriculares solidas para cada segmento.

Assim, os periodos de transigcdes na etapa da educacao infantil e desta para o
ensino fundamental, necessitam de CONTINUIDADE E ACOLHIMENTO dos
processos de aprendizagens, por meio da criagcdo de estratégias adequadas aos
diferentes momentos de transicao vividos pela crianca.

Cabe a instituicdo estabelecer formas adequadas e pertinentes aos diferentes
momentos de transicdo vividos pela crianga, como por exemplo: transigao
casa/instituicdo de educacdo infantil, transicdes no interior da instituicéo,
transicdo creche/pré-escola e transigao educacgéo infantil/ensino fundamental.

b) Transferéncia da Crianca de uma Instituicao para outra na REME

No caso de transferéncia da crianca da educacao infantil para outra instituicéo, o
documento que deverd ser expedido para retratar os processos de
desenvolvimento e aprendizagem da crianca sera um relatério descritivo. Para
isso, o relatério deve conter os dados de identificacdo, relatar os avangos do
desenvolvimento e aprendizagem da crianga, articulado com o trabalho

pedagdgico realizado. ‘
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